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Apresentacao

O I Seminario sobre Filosofia e Educacdo é uma promo-
cdo do mestrado em Educacio, dos cursos de Filosofia e Pe-
dagogia da Universidade de Passo Fundo, dos grupos de pes-
quisa (Teoria Critica e Educacdo; Dever e Responsabilidade
Moral; Ensino de Filosofia; Teoria e Pratica Pedagégica;
Analfabetismo na Regido de Passo Fundo) e do Nucleo de
Pesquisas em Filosofia e Educacdo da UPF.

Fundado em 4 de janeiro de 2002, o Nucleo de Pesquisas
em Filosofia e Educacao (Nupefe) tem como principal objetivo
proporcionar, por meio de diferentes acbes, um espaco aberto
e permanente de reflexdo sobre temas, problemas e perspecti-
vas da educacgdo e da filosofia. Nesse sentido, o Nupefe tem
como principal meta ser um espaco para aprofundar e inves-
tigar temas e problemas que estdo na fronteira entre os sa-
beres filoséfico e pedagégico. Superando o meramente formal,
aliado ao fato de muitos dos professores do Nupefe atuarem,
simultaneamente, nos cursos de Filosofia e Pedagogia, a
motivacdo maior que tem alimentado este esfor¢o interdisci-
plinar é de ordem intelectual: parte-se da concepcéo de filoso-
fia como saber pratico que tem na pedagogia uma de suas
principais formas de concretizacdo e de uma concepcdo de
pedagogia que, embora tenha de buscar fundamentar-se em
si mesma, ndo pode prescindir do confronto permanente com
a racionalidade filosoéfica.

O Nupefe é constituido por varios grupos com seus res-
pectivos projetos e linhas de pesquisa. Cada projeto possui
hipodteses, problemas, justificativas e cronogramas de traba-
lho préprios. Uma de suas caracteristicas é, portanto, uma
certa diversidade de “objetos” de estudo, de procedimentos
metodolégicos como, também, de enfoques tedricos.

Diante dessa constatacdo, a primeira exigéncia que se
coloca é a de construir um dialogo interdisciplinar produtivo
que seja capaz de provocar o avancgo dos projetos especificos.
Embora os critérios de tal didlogo devam ser construidos pela
propria préatica reflexiva dos investigadores, ndo ha duvida de
que um referencial indispensavel para isso é a busca pelo
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entendimento baseada na forca do melhor argumento, o qual,
por sua vez, deve estar pautado pela pressuposicdo da inteli-
gibilidade e por idéias de verdade, corre¢cdo normativa e ho-
nestidade intelectual.

A segunda exigéncia diz respeito a delimitacdo adequada
do eixo temadtico que possa dar conta da diversidade acima
anunciada. Tal delimitacido deve ser ampla sem, no entanto,
deixar de ser precisa. O eixo temdtico “Problemas de frontei-
ra entre filosofia e pedagogia” é uma delimitacdo ampla o su-
ficiente para atender aquela diversidade. Sua precisdo deve
comecar, simultaneamente, pelo esclarecimento problemati-
zador dos conceitos de filosofia e pedagogia e pela identifica-
cao das questdoes que interligam esses dois campos de conhe-
cimento.

De antemado, dois conceitos precisam ser criticados. Por
um lado, a idéia de filosofia como constituida somente por
puros conceitos que poderiam ter, em certo sentido, um aces-
so imediato a realidade. Por outro lado, o conceito de pedago-
gia como ciéncia que trata somente da investigacdo empirica
das praticas pedagdégicas. Disso resultaria uma concepc¢éo de
filosofia como dona da racionalidade e da pedagogia como fon-
te exclusiva dos fatos e da pratica pedagégica. Na verdade, o
que precisa ser evitado é, simultaneamente, um conceito
metafisico-classico de filosofia e um conceito moderno-positi-
vista de pedagogia. Pois, se observarmos bem, sdo esses dois
conceitos que fundamentaram uma relagdo vertical e impro-
dutiva entre ambas: ou a filosofia dita, de cima para baixo, os
fundamentos para a pedagogia, considerando esta um conhe-
cimento inferior; ou a pedagogia ignora ingenuamente a filo-
sofia, considerando esta um saber abstrato sem sentido.

Os dois conceitos sdo evitados por meio de uma concep-
cao de filosofia como reflexdo racional sobre a acdo humana
em geral e de uma concepcio de pedagogia como reflexdo
sobre a acdo humana em seu sentido educacional-formativo.
Isso mostra que os conceitos de racionalidade e de acéo, em
seu sentido eminentemente pratico, constituem o ponto de
confluéncia de ambas. A dimensédo pratica da filosofia e da
pedagogia, bem como o elo de ligacdo entre elas reside, por-
tanto, no conceito de préaxis. Por isso, uma recuperacio
histérica desse conceito nas principais formulacées do pensa-
mento moderno é tarefa indispensavel. O Nupefe prioriza esse
debate nas dimensdes da pedagogia e da filosofia.
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O I Seminario Internacional sobre Filosofia e Educacéo
tem por objetivo debater o problema da subjetividade como
conceito fundante da filosofia moderna e a intersubjetividade
como referéncia de sua critica. A subjetividade constitui o
epicentro de fundamentacéo tanto da filosofia quanto da pe-
dagogia moderna. Ideais de liberdade, autonomia, autodeter-
minacdo e emancipacio, que nela se enraizam, estdo na base
tanto de teorias filoséficas quanto das pedagdgicas. Nesses
ideais se fundamenta toda a tradicdo da pedagogia critica e,
com ela, a pedagogia do sujeito auténomo.

O I Seminario objetiva, também, discutir as objecdes fun-
dadas nas idéias da autonomia do sujeito e projetar esse de-
bate para a area da pedagogia. O ambiente filos6fico contem-
poraneo volta-se, cada vez mais criticamente, contra a filoso-
fia moderna, objetando-lhe a idéia de que uma fundamenta-
cao baseada na estrutura auto-reflexiva do sujeito pensante
néo consegue dar conta da intersubjetividade. Esse fracasso
deve-se ao fato de que, segundo tal objecdo, uma fundamen-
tacdo auto-reflexiva baseia-se, no fim das contas, num mode-
lo solipsista e monolégico que transforma a si mesmo e a tudo
0 que estd ao seu redor em objeto. Tal objecéo filoséfica, caso
seja pertinente, tem influéncia direta no campo pedagdgico,
sobretudo nas pedagogias atuais de inspiracdo moderna, isso
é, a objecao filoséfica pode significar, do ponto de vista tedri-
co, uma invalidacdo da pedagogia do sujeito auténomo. Sera
esse, entretanto, o inico caminho das discussoes filoséficas e
pedagégicas? O problema da subjetividade versus intersub-
jetividade redne em torno de si, também, assuntos atuais,
como multiculturalismo, reconhecimento, sujeito histérico,
incluséo/excluséo.

Na trilha desses objetivos foi pensada a ampla programa-
cdo do semindrio, organizada em quatro grandes momentos:
a) grandes conferéncias, onde a subjetividade-intersubjetivi-
dade serao debatidas a partir da perspectiva kantina, hegeliana,
marxiana e habermasiana; b) mesas de discussio, onde seréo
debatidos temas ligados as linhas gerais do semindrio. Nesse
espaco serdo homenageados D. José Gomes, Ernani Maria
Fiori, Paulo Freire, Mario Osé6rio Marques e Maria Fialho
Crusyus; c) sessdo especial em homenagem ao centendrio do
nascimento de Theodor Adorno através da conferéncia “Civi-
lizacdo ou barbarie”; d) comunicacoes.

O livro que ora apresentamos contém os resumos das
comunicacoes que foram aprovadas pelo Comité Cientifico do
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evento e que serdo proferidas durante o I Seminario Interna-
cional sobre Filosofia e Educacdo. As linhas temaéticas que
serviram de orientacdo para a proposicdo das comunicacdes
foram as seguintes: a) subjetividade e intersubjetividade no
processo pedagdégico; b) filosofia e educacgéo: problemas de fron-
teira; ¢) praxis pedagégica e formacdo do professor. A exposi-
cdo dos resumos que aqui apresentamos foi organizada em
ordem alfabética. Acreditamos que poderéo servir de cartogra-
fia para sistematizar um rico universo de investigacdo que vem
ocorrendo no Brasil, nos cursos de graduacio e pés-gradua-
cdo em filosofia, pedagogia e educacdo. A todos um bom semi-
nario.

Os organizadores

Passo Fundo, inverno de 2003
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INFANCIA E FORMACAO DE PROFESSORES:
CONTRIBUICOES DA TEORIA COM
ENFOQUE CRITICO

Adriana Bragagnolo'

Com base no processo historico que retrata a luta da in-
fancia para tornar-se uma categoria valorizada e na necessi-
dade de uma educagdo condizente com suas especificidades, a
educacdo da crianca de zero a seis anos exige um novo olhar
no contexto atual. O texto apresenta, inicialmente, um res-
gate historico, pontuando aspectos importantes do processo
que traz o surgimento de uma nova identidade para a infan-
cia e a tomada de consciéncia de preservar estes sujeitos.
Diante da infinidade de inquietacoes desta drea e da proble-
matica na formacido de professores, faz-se necessario pensar
num processo de formacdo com um carater mais critico, que
permita saltos qualitativos através da reflexdo tedrica. Nessa
perspectiva, Wilfred Carr e Stephen Kemmis trazem suas con-
tribuicdes apostando nos professores, como sujeitos capazes
de produzir conhecimentos, e na reflexdo, como um elemen-
to que se soma a esse processo. A medida que os professores
permitem estabelecer relacdes entre teoria e pratica, num
espaco coletivo de discusséo, estdo optando por posicionar-se
frente as contradicdes e por buscar elementos que possibili-
tem o avanco na produgdo de novos saberes e nas mudancas
no quadro pedagdégico da educacdo infantil.

Palavras-chave: Infancia, formacéo, producio de conhecimen-
tos, reflexdo tedrica, enfoque critico.

ACONSTRUCAO DANOCAO DE JUSTICA EM PIAGET: A
SUBJETIVIDADE NO PROCESSO PEDAGOGICO

Alcemira Maria Févero?

A grande questdo que se coloca diante da chamada crise
de valores refere-se a possibilidade de uma educacdo moral que
atenda as exigéncias do século XXI. As pessoas estdo “quase

1 Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da UPF.

2 Graduanda do curso de Filosofia da Universidade de Passo Fundo, licenciada em Peda-
gogia, especialista em Metodologia do Ensino de Filosofia e em Metodologia do Ensino Reli-
gioso pela UPF.
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perdidas” no que se refere a valoracdo. Para alguns, a educa-
cao moral limita-se a adaptacdo social; ja outros querem
recuperar a segurancga e, por isso, consideram que é urgente
resgatar a educacdo para as virtudes. H4 também os pessi-
mistas, que vivem uma espécie de anomia, a qual se traduz
pela auséncia de regras, pela falta de disciplina e de limites.
Os saudosistas culpam o individualismo pelo caos moral da
sociedade e pregam a volta de um moralismo vigilante. Os
mais otimistas ndo negam o mal-estar ético e acreditam que
é necessario criar um ambiente de discussdo ética, retoman-
do, assim, os valores éticos a partir de estudos que permitam
pensar o fenémeno moral humano. Acreditamos que, diante
dessa realidade, recuperar as idéias piagetianas sobre o de-
senvolvimento moral e adiciona-las as contribuicoes de outros
grandes pensadores e pesquisadores da moralidade, como
Kohlberg e Habermas, por exemplo, vai nos abrir caminhos
para uma discusséo ética prépria do nosso tempo. Esses e
outros séo pesquisadores que entendem a educagdo moral
como desenvolvimento. O presente texto tratara, especifica-
mente, da nocdo de justica em Piaget, para o que faremos uma
reconstrucéo do capitulo sobre nocéo de justica, presente na
obra o juizo moral na crianca. Para Piaget, a nogcdo de justica
é a mais importante das nogdes morais e, para refletir sobre
ela, precisamos pensar nas acdes de nosso cotidiano. Cabe-nos
avaliar se somos justos ou injustos com as pessoas ou, ao con-
trario, vitimas da injustica dos outros. Piaget mostrou-nos em
suas pesquisas que aprendemos a julgar, primeiro, pela justi-
ca retributiva e, depois, pela justica distributiva e, quando con-
seguimos avaliar as questdes morais pela eqiidade, adquiri-
mos maturidade moral. Julgar por eqiiidade exige sabedoria,
prudéncia e reflexdo. Mas, como desenvolvemos o sentimen-
to de justica? A finalidade principal deste texto é dar uma
tentativa de resposta a essa pergunta a partir de Piaget.

Palavras-chave: Moralidade, justica, Piaget, subjetividade.



I Semindrio Internacional sobre Filosofia e Educacao — 2003 1 7

AFUNCAO EDUCATIVA (Bildung) DA
SOCIEDADE CIVIL DE HEGEL

Alcione Roberto Roani®

O texto tem por objetivo discutir a influéncia que a rela-
cao entre trabalho (Arbeit) e educacdo (Bildung) exerce sobre
o individuo. Em funcéo disso, as estruturas de legitimacio da
sociedade civil sdo, por sua vez, também as condicoes de ga-
rantia das relacoes de interdependéncia entre os individuos.
A sociedade civil, enquanto sustentada por instituicoes, tam-
bém promove um enraizamento do individuo com as articu-
lagoes politicas do Estado, criando, assim, um sistema de de-
pendéncia reciproca entre os individuos [através do trabalho
(Arbeit) e a educacéo (Bildung)]. Apesar de essas relacdes de
interdependéncia estarem fundamentadas no egoismo subje-
tivo, os individuos organizam-se visando a satisfagdo dos inte-
resses comuns, ou seja, ao bem-estar (Wohl). E nas corporacoes
que os individuos se organizam em busca da universalidade,
tornando, assim, a sociedade civil ndo apenas uma esfera de
formacao econémica, mas também cultural.

Palavras-chave: Sociedade civil, Hegel, trabalho (Arbeit), edu-
cacéo (bildung), Estado.

VONTADE E AUTONOMIA EM IMMANUEL KANT

Alexandre Mariotto Botton*

Este texto constitui-se em um estudo preparatério para a
andlise do conceito de vontade na fundamentacdo da ética em
Kant. Todavia, o ponto que mais nos interessa é a possibili-
dade da autonomia da vontade, uma vez que, para o autor, o
ser humano, enquanto afetado pela sensibilidade, ndo é espon-
taneamente autdonomo, isto é, ndo determina independente-
mente o seu querer e seu agir. Entretanto, poderemos encon-
trar neste autor, através do estudo dos conceitos de vontade
e autonomia da vontade, a possibilidade do agir auténomo sem
contradicdo com a condicdo finita e limitada do ser humano
de ser afetado por impulsos sensiveis. Assim, essa possibili-

3 Professor da URI e do IFIBE. E-mail: <arroani@bol.com.br>.
4 Mestrando da UFSM.
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dade de autonomia da vontade e, conseqiientemente, do agir
autonomamente encontra-se sobretudo no fato de ser o ho-
mem afetado, porém néo determinado pela sensibilidade. Isso
abre espaco para a formulacdo da teoria kantiana acerca da
autolegislacdo, de modo que, se 0 homem néo age espontanea-
mente de acordo com a razéo, esta se através de um impera-
tivo categorico. Porém, esta vontade determinada imediata-
mente pela razéo é dita autdnoma uma vez que ndo ha nada
de exterior ao homem que a determine.

Palavras-chave: Vontade, autonomia, liberdade.

DA EPISTEMOLQGIA A HERMENEUTICA: A CRITICA DE
RORTY A FILOSOFIA DA SUBJETIDADE

Altair Alberto Fivero®

Propomo-nos, no presente texto, abordar a analise que Rorty
faz da filosofia contemporanea a partir da relacéo entre a episte-
mologia e a hermenéutica. No primeiro tépico de nossa analise,
partimos da concepcéo de filosofia epistemologicamente centra-
da que se desenvolveu na modernidade a partir do cogito carte-
siano e do sensualismo de Locke e que encontrou em Kant a
sua maturidade enquanto disciplina fundamental. No segundo
topico, analisamos a aproximacio e distin¢do entre epistemologia
e hermenéutica feita por Rorty de maneira sistematica no VII
capitulo do livro Filosofia e o espelho da natureza. No ultimo to-
pico, analisaremos a distincéo feita por Rorty entre filosofia sis-
tematica e filosofia edificante e o papel da filosofia e dos fil6so-
fos seguindo essa perspectiva. A relacdo entre epistemologia e
hermenéutica situa-se no contexto contemporéneo, na tentati-
va de estabelecer possiveis pontes que possam superar determi-
nados limites encontrados pela epistemologia no século XX. Tais
limites poderiam ser identificados no contexto do pensamento
atual naquilo que poderiamos chamar “crise da modernidade”.
Esta “crise” é, em primeiro lugar, uma crise de sentido e, conse-
qiientemente, do valor de todas as coisas. E todo o sentido do
mundo do passado, sobretudo de sua forma moderna, que esta
sendo posto em questdo. O ponto central, desenvolvido por Rorty
em Filosofia e o espelho da natureza, é a desconstrucio sistema-

5 Doutorando em Filosofia e Educagdo na UFRGS, professor e pesquisador da Universida-
de de Passo Fundo, diretor de pesquisa do Ndcleo de Educacgdo para o Pensar. E-mail:
<favero@upf.tche.br>.
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tica dos conceitos-chave tanto dos filésofos modernos (ligados a
idéia de filosofia da consciéncia) quanto da filosofia analitica. Nes-
se sentido, Rorty ndo sé critica os filésofos da tradi¢do raciona-
lista continental quanto, igualmente, critica os filésofos devedo-
res da tradicdo inglesa. Segundo ele, ambas as tradicoes centra-
lizaram a idéia de filosofia na epistemologia, ou seja, igualmen-
te desenvolveram uma concepgéo filoséfica centrada no conheci-
mento como representacdo ou reproducdo, no espelho mental,
do mundo exterior & mente. E nesse contexto que ele propoe
um exercicio filoséfico que poderiamos intitular “da epistemologia
a hermenéutica”.

Palavras-chave: Hermenéutica, epistemologia, filosofia edifi-
cante, filosofia sistematica, ensino de filosofia.

INDISCIPLINA NA SALA DE AULA: UM PROBLEMA A SER
ENFRENTADO PELO PROFESSOR
Andrei Luiz Lodéa®
Luis Mazzochini’

Uma constante nas conversas entre professores, tanto de
escolas publicas quanto de escolas privadas, é a falta de limi-
tes dos alunos. Este problema, de extrema importancia no
aprendizado, nem sempre é discutido de maneira satisfatéria
no periodo da formacdo do professor. Por isso, faz-se necessa-
rio buscar as causas da indisciplina para que o esclarecimen-
to do problema venha a contribuir com a melhora do proces-
so de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Disciplina, indisciplina, educacgéo, escola.

AFORMACAO CONTINUADA DO EDUCADOR:
A QUEM CABE ESTA TAREFA?

Angelita Hentges Sehn®

A construcéo deste texto objetiva uma discusséo preli-
minar constitutiva da pesquisa sobre o papel do supervisor
escolar na formacéo continuada do educador. Neste artigo,

6 Graduado em Filosofia pela Universidade de Passo Fundo. E-mail: <allodea9@hotmail.com>.

7 Aluno do VIII nivel do curso de Filosofia da Universidade de Passo Fundo. E-mail:
<Im620@bol.com.br>.

8 Mestranda em Educagdo da Universidade de Passo Fundo. E-mail: <angelita@coprel.com.br>.
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optei por tratar a formacgdo continuada como possibilidade de
enfrentar as tensoes da relacdo teoria-pratica, teoria-teoria e
o papel do coordenador pedagdgico como um organizador des-
se processo na escola. A opcdo pelo termo “coordenador peda-
go6gico”, em detrimento do nome de supervisor, deve-se as
marcas histéricas de controle e fiscalizacdo que envolvem este
titulo. O texto apresenta, ainda, questionamentos sobre o
ambiente escolar, principalmente tendo em vista experiéncias
vivenciadas como docente e como coordenadora pedagégica.
E na multiplicidade da escola que emergem as questoes colo-
cadas e é nela que se sonha conseguir a transformacio das
mesmas.

Palavras-chave: Formacao continuada, teoria e pratica; super-
visdo escolar; coordenacdo pedagdégica.

ESCLARECIMENTO, AUTONOMIA E EDUCACAO
MORAL EM KANT

Angelo Vitério Cenci’

O trabalho pretende retomar as idéias de esclarecimento
e autonomia na obra tardia de Kant para, a partir delas, che-
gar a concepc¢ao kantiana de educacido moral e sua dupla fina-
lidade de formar o pensamento auténomo e formar o carater.
Kant pensa o esclarecimento da humanidade em forma de pro-
gresso, o que indica para a possibilidade de um estado de coi-
sas melhor no futuro. Por isso, a educagdo deve ser entendida
como um processo pelo qual uma geragdo lega a outra suas
conquistas. E nesse contexto que se insere sua aposta no es-
clarecimento e na maioridade associada a ele, maioridade essa
possivel mediante o uso da razdo. A educacéo da razao possibi-
lita, em ultima insténcia, mediante a educacdo moral, o desen-
volvimento da liberdade e a consecucdo do fim maior da educa-
cdo: a consciéncia moral racional e, com ela, a liberdade.

Palavras-chave: Educacdo moral; esclarecimento; autonomia;
liberdade; formacdo do carater.

9 Mestre em Filosofia (PUCRS), doutorando em filosofia pela Unicamp, professor e pesquisa-
dor do curso de Filosofia da Universidade de Passo Fundo/RS.
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AMORAL LIBERAL COMO UM PROCESSO EDUCATIVO NO
PENSAMENTO POLITICO DE JONH LOCKE

Ascisio dos Reis Pereira’

O texto aqui desenvolvido discorre sobre alguns dos pro-
blemas que o tema apresenta quando discutimos o pensamento
moderno, assim como os debates sobre como esse projeto se
consolidou ao longo dos trés séculos que se sucederam as pro-
postas de Locke, presentes em Alguns pensamentos sobre a
educacdo, publicado em 1695. O tema esta dividido em trés
partes: a) a contextualizacdo histérica do liberalismo no século
dezessete, onde discutimos alguns aspectos da moral liberal,
como também sua relevincia no pensamento lockeano; b) o
fundamento da moral liberal no principio da propriedade; c)
uma proposta liberal para a educacdo do homem moderno, al-
guns pensamentos sobre a educacdo — Some thoughts
concerning educacion —, em que apresentamos algumas das
propostas de Locke para a educacdo do homem moderno.

Palavras-chave: Poder, politica, educacio, sociedade, liberdade.

ARTE E EXPRESSIVIDADE NO PROCESSO PEDAGOGICO

Carmen Maria Werlang!!
Graciela Ormezzano™

A pesquisa realizada centrou-se em saber se o estudo do
expressionismo contribui para o desenvolvimento da expres-
sdo dos educandos, por se entender que a expressividade se
desenvolve no convivio com familiares e amigos, sendo
acentuada no contexto escolar. Os objetivos deste trabalho
destacam a expresséo em sala de aula, onde é primordial pro-
mover o desenvolvimento da expressividade através de ativi-
dades artisticas e do estudo do expressionismo; auxiliar no de-
senvolvimento da criatividade, da autonomia e da liberdade;
favorecer que os alunos expressem seus sentimentos, suas
idéias e suas concepg¢des, mostrando o que pensam, o que

10 Professor da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC-PR); doutorando em Filoso-
fia da Educagdo na USP/Unicamp. E-mail: <ascisio@bol.com.br>.

11 Mestranda em Educagdo pela UNOESC - Joagaba.

12 Doutora em Educagdo, professora do Mestrado em Educacdo da UNOESC-Joagaba e do
Mestrado em Educagdo da UPF.
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sentem e, principalmente, como percebem o mundo. Utilizou-
se um método qualitativo de investigacdo social, de cunho
etnografico, denominado observacdo participante. As ativida-
des pedagégicas foram desenvolvidas com alunos do ensino
médio em uma cidade do extremo-oeste de Santa Catarina.
Os selecionados foram oito alunos, de ambos os sexos, de
aproximadamente 15 anos. A metodologia de trabalho foi uma
oficina de 10 h/a. Realizou-se uma observacéo detalhada da
realidade da escola e das pessoas que participariam do pro-
cesso de pesquisa. Utilizou-se um diario de campo para regis-
trar todas as informacoées obtidas durante o desenvolvimento
das atividades artistico—pedagdégicas. Também foram aplicadas
duas entrevistas grupais em ambos encontros: a primeira
objetivava desvelar qual era o entendimento dos alunos so-
bre o tema da arte, da expressdo e do movimento artistico em
estudo; a segunda buscava provocar uma reflexdo critica so-
bre o acontecido durante a nossa intervencédo. Os achados da
investigacdo foram considerados a partir da observacdo da
escola e do grupo e, também, por meio da reflexdo critica do
que acontecera nos dois encontros da oficina, resgatando a fala
dos alunos. A expressividade faz parte do processo de constru-
cdo do conhecimento e pode ser desenvolvida em todas as
pessoas, desde que se trabalhe para isso, embora ainda haja
uma falta de consciéncia na sociedade sobre a importancia da
educacéo estética. Destacamos que o estudo do expressionismo
pode contribuir para uma expressio maior por parte dos
educandos, contudo néo é a unica forma para isso.

Palavras-chave: Expressividade, arte, criatividade, liberdade.

REPENSANDO O SENTIDO DA FILOSOFIA DA
EDUCACAO COM HABERMAS E RORTY

Catia Piccolo Viero®®
Elaine Conte'™

O trabalho trata das problematicas desenvolvidas pela
disciplina de Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia da
UFSM, delineando reflexdes acerca das controvérsias entre
analiticos e continentais desenvolvidas pela filosofia contem-

13 Graduada em Pedagogia e mestranda pela UFSM. E-mail: <catia.viero@bol.com.br>.
14 Graduada em Pedagogia e mestranda pela UFSM. E-mail: <elaineconte@yahoo.com.br>.
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pordnea. Com a andlise dos debates entre Habermas e Rorty,
procuramos identificar as contribui¢des que a hermenéutica,
o pragmatismo e a filosofa da linguagem podem viabilizar a
educacio, assinalando a necessidade de desenvolver mudan-
cas nos modos tradicionais da formacgdo. Entendemos que essa
reabertura permite repensar a imagem da filosofia contempo-
rénea e suas implicagoes educacionais, facilitando a ultrapas-
sagem da simplicidade das teorias filoséficas presas ao passa-
do, reconstituindo um novo quadro tedrico, baseado ndo s6 na
historicidade, mas, sobretudo, no entendimento pragmatico e
hermenéutico da situacao atual.

Palavras-chave: Filosofia da educacdo, pedagogia, pragma-
tismo, linguagem, hermenéutica.

ATMPORTANCIA DO RACIOCINIO LOGICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO SEGUNDO LIPMAN

Cheila Mara Battistella Boni'®

Ao observarmos algumas criancas que aprendem filosofia
no ensino fundamental e médio, podemos perceber que elas
tém uma atitude diferenciada das demais em diversos aspec-
tos, como o ético, o moral, o critico e o l6gico, ou seja, o per-
fil de um aluno que tem contato com a filosofia desde cedo é
muito mais seguro e maduro. Com efeito, a filosofia é tida
como fomentadora do aprimoramento do pensamento. No caso
da légica, mais especificamente, pode-se constatar que seu de-
senvolvimento propicia um raciocinio mais critico, reflexivo e
cuidadoso. Assim sendo, convém investigar de que maneira a
pratica da légica pode auxiliar o aluno a ter um raciocinio
autonomo bem como descobrir como a linguagem atua nesse
contexto. Nesse sentido, é pertinente recorrer a alguns tex-
tos de Matthew Lipman, os quais fornecem os subsidios neces-
sarios para que conhecamos a importancia e os beneficios do
uso da légica desde o inicio do periodo escolar e como o pro-
fessor deve aborda-la. A partir do pensamento de Lipman, é
tomado como base, podemos vislumbrar a importancia do
raciocinio 16gico na formacdo de um cidadéo consciente, bem
como dos conceitos que o acompanhardo ao longo da vida.

15 Graduanda do VI nivel do curso de Filosofia da Universidade de Passo Fundo.
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Assim sendo, a crianca que ja esta naturalmente inclinada a
adquirir habilidades cognitivas carece apenas do professor, o
qual exerce a func¢do de mediar o processo para chegar ao
raciocinio l6gico bem-sucedido. Além disso, é pertinente expli-
citar a implicacdo que o didlogo exerce em todo o processo,
uma vez que adquire papel de mediador na estruturacio do
pensar correto. O didlogo consiste em uma construcéo con-
junta do conhecimento, e essa atitude exige que os sujeitos
aprendam a ouvir. A linguagem e a comunicacio dialégica
levam a compreensédo dos significados implicitos do mundo.
Nesse sentido, faz-se necessario termos professores capacita-
dos, que instiguem as criangcas a usar o raciocinio légico,
mostrando-lhes a necessidade deste, bem como os beneficios
que podem ser adquiridos pela sua pratica.

Palavras-chave: Raciocinio, 16gica, didlogo, reflexdo, lingua-
gem, pensamento.

ASRELACOES ENTRE ARTE, EDUCACAO ESTETICA E
ENSINO DE FILOSOFIA: A REFLEXAO COMO CONCEITO
ARTICULADOR

Clarisse I. Giacobbo'®

Uma reflexdo produtiva pode ser apresentada através da
reflexdo e da autonomia quando tratar de conceitos articula-
dores entre arte, educacio estética e ensino de filosofia. O
objetivo central deste texto é, através dos conceitos articula-
dores, abordar a idéia de reflexdo na teoria fundada pelo juizo
reflexivo estético em Kant e em Adorno. O conceito de refle-
xa0 em Kant estd na construcéo do juizo de gosto sobre o belo,
esclarecendo os juizos filosé6ficos e a relacdo com a idéia de
autonomia. O interesse atribuido ao juizo de gosto, primeira-
mente, é intelectual, dirigido ao objeto natural; por outro
lado, cria-se um paradoxo quando Kant afirma ser possivel a
experiéncia de gosto também em objetos artificiais. Como
produto artificial, s6 a arte bela pode despertar o juizo refle-
xivo, possibilidade que acontece a medida que ocorre uma
negacdo da arte bela como imitacdo da natureza e aparece a
figura do génio. A relacdo entre o génio e a regra é marcada

16 Académica do curso de p6s-graduagao em Metodologia do Ensino de Filosofia da Uni-
versidade de Passo Fundo. E-mail: <clariarte26@hotmail.com>.
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de forma positiva, porque o génio é um construtor da regra
conforme sua necessidade, combatendo a imitagéo e designan-
do um cardter autonomo no Ambito estético de duas manei-
ras: na producdo artistica e no ajuizamento de gosto, que o
espectador pode atribuir a obra. A idéia de reflexdo em Ador-
no estd fundada na obra de arte moderna. A arte mostra-se
de forma nao intencional; por isso, é enigmatica e, como tal,
apresenta-se para ser decifrada. Ao exigir uma resolugéo obje-
tiva do enigma, apresenta-se o conteido de verdade, que s6 é
possivel através da reflexdo filoséfica. A obra de arte possui
dois momentos constitutivos: a mimesis e a racionalidade. De
forma dialética, esses passam a ser de auto-esclarecimento
reciproco entre arte e filosofia. A construcio da idéia de refle-
x80 em Kant e Adorno traz a educacéo estética como momen-
to em que se trabalha a manipulacdo de materiais diferentes;
em que se busca a formulacdo de conceitos pela experiéncia,
como atividade de descobertas de potencialidades trazidas pela
obra, marcando um contraponto as idéias massificadoras e
manipuladoras da indudstria cultural.

Palavras-chave: Arte, educacao estética, ensino de filosofia,
reflexdo, autonomia.

UMA RECEITA PARA ENSINAR ?!

Claudia Mara Sganzerla’

O dia-a-dia da acdo pedagdgica, isto é, o fazer do educa-
dor, esta exigindo um repensar de sua postura enquanto profis-
sional da educacéo, tendo como foco de interesse a sociedade
que desejamos e o tipo de cidaddo que estamos formando. A
ténica contemporanea pauta-se na perspectiva da viabilizacao
de uma sociedade de paz e harmonia social, que se configura
principalmente através da educacédo e do ensino da histéria
direcionado para a formacado de cidadaos conscientes de seu
papel na transformacao social. Para isso, é imprescindivel que
repensemos os principios metodolégicos do ensino da histéria.

Palavras-chave: Repensar, educacdo formadora de cidadéio,
pratica pedagégica no ensino da histéria.

17 Mestre em Histdria Regional pela Universidade de Passo Fundo. Professora de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado lll, no curso de histéria e de Realidade Brasileira, na Uni-
versidade de Caxias do Sul.
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ETICA, EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
Cldudio Almir Dalbosco™

Com o titulo indicado, ndo s6 pretendo conduzir minha
argumentacéo de tal modo que possa assegurar uma articu-
lacdo interna entre os trés conceitos implicados, como tam-
bém procuro mostrar sua relevincia para discutir a implan-
tacdo dos Planos Nacional e Estaduais de Educagao. Defendo
a hipétese aqui de que uma discussdo adequada de tais pla-
nos néo pode prescindir de uma critica a racionalidade instru-
mental, racionalidade esta que estd subjacente aos conceitos
de natureza, homem e sociedade desenvolvidos pela cultura
ocidental moderna. Para alcancar tal intento, dividirei minha
exposicdo em trés momentos. No primeiro, intitulado de
“Diagnoéstico de nosso tempo”, procuro mostrar, partindo de
uma andlise habermasiana, que um dos principais problemas
de nossa época reside na crescente colonizacédo sistémica do
mundo da vida. Para esclarecer isso, exponho, resumidamen-
te, os conceitos de mundo da vida e de sistema. Com o titulo
“Conceito problematico de desenvolvimento”, pretendo subme-
ter a critica, no segundo momento, uma visdo hegemonica de
desenvolvimento que, por estar baseada quase que exclusiva-
mente no modelo de racionalidade instrumental e persistindo
nesse ritmo, podera conduzir o planeta a um esgotamento néo
s6 de suas forgcas naturais como também colocar em risco a
espécie humana. Por dltimo, concluo minha exposi¢do com o
topico “Desafios ético-educacionais”, anunciando alguns ideais
normativos formulados pela tradi¢éo cultural ocidental que pos-
sam servir de contraponto critico a racionalidade instrumen-
tal, contribuindo, desse modo, para que a educacio enfrente de
modo adequado os problemas diagnosticados.

Palavras-chave: Etica, educacdo, desenvolvimento, racionali-
dade, acgao.

18 Doutor em Filosofia pela Universitit Kassel/Alemanha, professor e pesquisador do curso
de Filosofia e do Mestrado em Educa¢do da Universidade de Passo Fundo/RS.



I Semindrio Internacional sobre Filosofia e Educacao — 2003 2 7

SUBJETIVIDADE E INTERSUBJETIVIDADE:
ENTRELACAMENTO ENTRE VIDA E OBRA DE NISIA
FLORESTA NA CRITICA EDUCACIONAL

Cleide Rita Silvério de Almeida®
Elaine Teresinha Dal Mas Dias®

Este trabalho estuda e analisa a vida e a obra de Nisia
Floresta, o entrelacamento e a influéncia de sua pratica educa-
cional no final do século XIX e a repercussdo de suas proposi-
coes na atualidade. Resgatar sua memoria e divulga-la é uma
tarefa politica, pois retira do esquecimento uma mulher que
procurou intervir educacionalmente na sua época. Foi identi-
dade caleidoscépica construida ao longo de 75 anos de exis-
téncia como educadora, escritora, poetisa, tradutora, jornalista
e, também, nos papéis de mae, filha e esposa. Sua conscién-
cia antecipadora delineia a emancipagdo feminina pela via do
conhecimento e denuncia a exclusdo e as injusticas a que
eram submetidos as mulheres, os escravos e os indios. Educa-
da e de grande erudicdo, ela capta os debates tecidos em seu
tempo, mostrando sua capacidade de articular e de estabele-
cer um didlogo entre as idéias européias e o contexto brasi-
leiro. Sua verve critica permitiu-lhe analisar o mundo néo
como algo dado, mas como um lugar de desvelamentos; ana-
lisar a educacéo brasileira e indignar-se com ela; ver o lugar
social ocupado pela mulher e escrever sobre como seria pos-
sivel transforma-lo. Entretanto, erudicdo e criticidade néao
impediram que as contradicoes de suas postulagoes se fizes-
sem presentes, fazendo-a transitar entre o conservadorismo
e o vanguardismo, escancarando o devir. A experiéncia adqui-
rida numa mesma dimensdo sécio-histérica predispde as
pessoas a comportamentos e atitudes semelhantes, mas néo
impede que uma metamorfose ocorra e subverta a ordem
social, transformando o estabelecido. E uma mulher adiante
das imposicoes de seu tempo histérico, que propée a mudan-
ca pela via da educacao e da literatura.

Palavras-chave: Intersubjetividade, educacéo, conhecimento,
emancipacio, inclusao.

19 Doutorado em Educagdo pela Faculdade de Educagao da USP, P6s-Doutorado pela Es-
cola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais — Paris, professora do Centro Universitario Nove
de Julho. E-mail: <calmeida@uninove.br>.

20 Doutorado em Psicologia Escolar pela Universidade de Sdo Paulo (USP), professora do Centro
Universitario Nove de Julho (UNINOVE). E-mail: <etdmd@terra.com.br>.
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UMA LEITURA HABERMASIANA DO DESENVOLVIMENTO
DA CONSCIENCIA MORAL DE KOHLBERG

Clodomiro José Bannwart Jiinior’!

Procura-se analisar como Habermas empreende a recons-
trucdo do sistema de regras da interacdo a luz das teorias
genéticas, com atencio especial a psicologia do desenvolvimen-
to de Piaget e Kohlberg. O ponto norteador desse empreendi-
mento consta, basicamente, do desdobramento da estrutura
de interagdo contemplada nos niveis pré-convencional, conven-
cional e pés-convencional, conduzida pela légica do desen-
volvimento. O objetivo é mostrar, com base nessa reconstru-
cdo, as condicoes pelas quais o individuo pode agir e julgar
moralmente no nivel pés-convencional.

Palavras-chave: Moral, consciéncia moral, pés-convencional,
Kohlberg.

A SUBJETIVIDADE DA RELACAQ OPRESSOR E OPRIMIDO NO
PROCESSO PEDAGOGICO A LUZ DE P. BOURDIEU

Creuza Maria Fleck®

Este trabalho aponta para as contribuicdes da ciéncia
social propostas por Pierre Bourdieu, para a compreensao da
subjetividade inerente as relacées de poder que perpassam o
ambiente e a praxis pedagégica. Esta sociologia traz impor-
tante contribuicdo para a compreensao e a decodificacdo da
dindmica existencial que promove relacées de opressor e de
oprimido nos ambientes educacionais. A educacéo, a escola e
a cultura inserem-se na dindmica tanto de conservacédo quan-
to de mudancas da e na sociedade,as quais, segundo Bourdieu,
podem ser analisadas com base nos seguintes referenciais de
analise: capital cultural, capital econémico, habitus, arbitra-
rio cultural e violéncia simbdélica. Com esses referenciais, este

21 Professor do Departamento de Filosofia da Universidade Estadual de Londrina e aluno do
Programa de Pés-Graduagao em nivel de Doutorado da Universidade Estadual de Cam-
pinas. E-mail: <cbannwart@pop.com.br>.

22 Pedagoga graduada na UPF em 1985, professora de filosofia no ensino fundamental e médio
de escola particular em Blumenau SC, mestranda do Programa de Pés-Graduagao da Uni-
versidade Regional de Blumenau (Furb) e integrante do Grupo de Pesquisa Educar para o
Pensar (Educogitans). E-mail: <creuzamf@al.furb.br>.
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trabalho pretende divulgar uma modalidade de analise para
viabilizar uma compreenséo da subjetividade que perpassa a
autonomia e a liberdade quanto as relacoes de poder.

Palavras-chave: Subjetividade, habitus, violéncia simbdlica,
arbitrario cultural, opressor e oprimido, edu-
cacao.

RESSIGNIFICANDO A HERMENEUTICA NO CAMPO DO
SABER EDUCACIONAL

Cristiane Ludwig?
Elaine Conte**

Esse trabalho apresenta algumas reflexdes sobre a herme-
néutica no sentido de recuperar sua racionalidade e historici-
dade no entendimento educacional. Para tal, faz-se necessa-
rio proceder a uma abordagem conceitual desde sua origem
mais primitiva no A&mbito teolégico até sua concepcdo mais
atual como dimensao da existéncia humana, contemplando as
idéias apresentadas pelos teéricos contemporaneos. O para-
digma da atualidade encontra nos elementos hermenéuticos
a reconstrucdo necessaria ao dominio do modelo positivista,
que coloca tudo sob o controle da razéo, tanto os fenémenos
fisicos da natureza como os morais da interacdo e comunica-
cao humanas. Na verdade, a hermenéutica é compreensio e
interpretacdo da realidade, sendo necessaria para desobstruir
os canones da razao fragmentada na pedagogizacio do conhe-
cimento, através do desenvolvimento da multiplicidade de
linguagem, atribuindo sentido e emancipando a racionalidade
estética e ética. Dessa forma, a hermenéutica filoséfica, so-
mada a tentativa habermasiana de reconstrucio, auxilia a
desvelar novos horizontes a educacio, pois se apresenta como
um dos principais processos de mediacdo da aprendizagem,
reconfigurando a acdo educativa por meio da competéncia
comunicativa.

Palavras-chave: Hermenéutica, linguagem, tradi¢éo, educa-
cao.

23 Académica do curso de Pedagogia do CE/UFSM e bolsista do CNPq. E-mail:
<crisludwig@yahoo.com.br>.
24 Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo do CE/UFSM e bolsista da CAPES.
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EDUCACAO POPULAR E CONSELHOS GESTORES: A
CONSTRUCAO DA ESFERA PUBLICA ATRAVES DO
CONTROLE SOCIAL SOBRE O ESTADO

Cristina Fioreze®
Volmir Brutscher®

Pode-se dizer que, no Brasil, predomina uma cultura poli-
tica marcada pelo autoritarismo, onde o clientelismo, o
paternalismo e a apropriag¢do privada da coisa publica, selam
as relacdes sociais e politicas. Essa cultura tem suas origens
no periodo colonial, quando a hierarquizacdo e o “mando-
obediéncia” ja moldavam o modo de vida do brasileiro. Entre-
tanto, apesar dessa forte tendéncia, uma analise mais aprofun-
dada dos processos politicos nacionais revela momentos de
mobilizacéo e resisténcia de grupos sociais organizados em fun-
cdo da construcao de alternativas de publicizacdo do Estado, de
democratizag¢do e de incluséo social. Nesse contexto, surge a
Constituicdo Federal de 1988, a qual, diferentemente de todas
as anteriores, demarca a garantia dos direitos sociais e prevé
a criacdo de mecanismos descentralizadores e participativos
para a gestdo estatal. Assim, surgem os Conselhos Gestores de
politicas publicas, espacos institucionalizados de controle social,
onde ha a possibilidade legitima de negociacdo, na cena publi-
ca, dos interesses das camadas sociais historicamente exclui-
das. Os Conselhos Gestores passam a ser, a partir dai, espacos
de representacéo social, responsaveis pela proposig¢do, discus-
séo e deliberacéo das politicas publicas, com a possibilidade de
contribuir para a construcdo de uma nova cultura politica, as-
sentada na participacdo democratica e popular. No entanto, a
experiéncia mostra que, muitos destes conselhos, por falta de
organizacdo e qualificacdo dos seus conselheiros e respectivas
entidades, funcionam apenas por obrigacéo legal, servindo ex-
clusivamente para legitimar a tradicional cultura politica bra-
sileira. Dessa forma, para garantir que os Conselhos Gestores
cumpram com seus objetivos de viabiliza¢do do controle social
do Estado, contribuindo com isso na afirmag¢do duma nova cul-
tura politica, é imprescindivel a qualificacdo técnica e politica
dos sujeitos envolvidos, sobretudo os representantes dos usua-

25 Assistente Social e mestranda em Educacdao pela FAED/UPF. E-mail:
<tinafioreze@uol.com.br>.

26 Educador popular do CEAP e mestrando em Educagdo pela FAED/UPF. E-mail:
<volmirb@berthier.com.br>.
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rios das politicas publicas. Nesse sentido, a Educacio Popular,
com o seu compromisso tedrico e pratico na organizacio e
emancipacdo dos grupos sociais oprimidos, é portadora de uma
contribuicdo indispensavel a atuacdo qualificada nos Conselhos
Gestores. A contribui¢do fundamental da Educacdo Popular,
nessa ldogica, traduz-se na organizacido de espacgos especificos,
amplos e permanentes de articulacdo e de fortalecimento dos
sujeitos populares.

Palavras-chave: Controle social; cultura politica; Conselhos
Gestores; Educacao Popular.

KANT E HABERMAS: EM BUSCA DA
ESPECIFICIDADE DA FILOSOFIA

Edison Alencar Casagranda®

Pretende-se, com a presente investigacio, especular acer-
ca da possibilidade de se demarcar a especificidade do conhe-
cimento filoséfico. Trabalharemos, para tanto, com alguns dos
principais conceitos de filosofia que marcaram e/ou continuam
marcando a histéria das idéias. Refiro-me, especificamente, as
defini¢coes dadas por Kant e Habermas a filosofia. Em Cons-
ciéncia moral e agir comunicativo, Habermas afirma que a
definicdo kantiana de Filosofia insere-se no conjunto das defi-
nicoes que possuem como referéncia “o sujeito solitario, que
se volta para os objetos e que, na reflexdo, se toma a si mes-
mo por objeto” (1989, p.25). Tal concepgéo, segundo ele, é
reflexo do paradigma da subjetividade e/ou da filosofia da cons-
ciéncia. Para Habermas, a definicdo kantiana de filosofia abre
entre si e as demais ciéncias um dominio préprio, passando a
exercer funcdes de dominacdo. Nao cabe, aqui, avaliar os al-
cances e os limites da critica de Habermas a Kant. Queremos,
com essa rapida referéncia a Habermas, apenas evidenciar
que a definicdo kantiana de filosofia, apesar de trazer consigo
o mérito e as conquistas da revolucdo copernicana, nio repre-
senta, como nenhuma defini¢cdo parece representar, a tnica
ou ultima definicdo de filosofia. Aliado a esse propésito, a sa-
ber, o da reflexdo em torno da possibilidade de se determinar
a especificidade da filosofia, queremos também avaliar o im-

27 Mestre em filosofia (PUCRS), professor e pesquisador da Universidade de Passo Fundo. E-
mail: <casagranda@upf.tche.br>.
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pacto que a concepgdo kantiana de filosofia - enquanto, segun-
do Habermas, representante da filosofia da consciéncia - pode
gerar sobre a ciéncia e a cultura.

Palavras-chave: Filosofia, filosofia da consciéncia, Kant,
Habermas.

FILOSOFIA POR IMAGENS -SUBJETIVIDADE E
INTERSUBJETIVIDADE

Elenir de Fitima Cazzarotto Mousquer®

O enfoque centra-se na reflexdo acerca da questéo sobre
a possibilidade da criacdo de uma linguagem capaz de fazer
com que os professores encarem o seu papel e o da escolari-
zacdo a partir dos desafios que a realidade lhes apresenta
retomando a incandescéncia da filosofia. A filosofia por ima-
gens pode ressignificar o processo de insercdo da filosofia nas
escolas, tendo em vista o contexto dos curriculos, que muitas
vezes ignoram ou estudam as imagens enquanto ilustracéo de
conteddos. A educacdo escolar, como espaco basico para a for-
macdo humana, precisa ser olhada como instancia possibilita-
dora da acdo comunicativa na construcdo do conhecimento. A
educacdo, ao redimensionar sua dindmica da formacao cultu-
ral, renova a discussdo sobre o ensino de filosofia, partindo
do referencial das imagens estéticas utilizadas na linguagem.
Propor uma relacdo dialégica como pressuposto fundamental
para a renovacéo da educacio e da escola, assim como a pre-
paracao do individuo para a mudanca social, é tarefa que se
impo6e nesse momento. Esse processo deve ensejar a produ-
cao de resultados praticos, que, traduzidos para os dmbitos
educacionais da familia e da escola, resultem numa formacao
equilibrada do homem e do cidadao, cultivado e devidamente
preparado para a interagédo, a critica e o exercicio da cidada-
nia. No contexto em que se vive, a capacidade hermenéutica
torna-se cada vez mais decisiva, tendo em vista o poder da
informacédo e da formacédo do cidaddo no mundo. A estética
passa, entdo, a ser contribuinte no processo de formacéo inter-
pretativa e transformadora da realidade, libertando os sujei-
tos da razao ideolégica, promovendo a criticidade e a criativi-

28 Mestranda do Programa de Pés-Graduagdao em Educagdao do CE/UFSM. E-mail:
<elenirfcm@terra.com.br>.
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dade. A partir do esclarecimento reflexivo que se alimenta do
estético e se reveste da forma de um processo educacional,
no qual se iluminam as contradi¢des do real, passa a ser essen-
cial a construcao de novos valores na busca de uma relacao
social mais harmoniosa e solidaria.

Palavras-chave: Filosofia, imagem, estética, linguagem, dialogo.

INFORMATICA E EDUCACAOQ: REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO DO PROFESSOR PARA ATUAR NESSA
REALIDADE

Eliana da Costa Pereira®

A rapida disseminacdo de informacgoes que surge com os
avancos do uso da informatica em todas as dreas de nossas
vidas, entre elas a educacdo, é uma realidade incontestavel e
que vem sendo alvo de inumeras reflexdes e discussoes nos
dias de hoje. Nesse contexto, o professor hoje precisa estar
preparado para interagir com uma geracdao de alunos mais
atualizada e mais informada, uma vez que os modernos meios
de comunicacéo, principalmente a internet, possibilitam aos
alunos o acesso instantianeo ao conhecimento. Assim, a pre-
sente pesquisa tem como preocupacdo central a pratica dos
professores na educacgdo inclusiva frente as inovacdes tecno-
logicas e a utilizacdo dessas inovagdes com o objetivo de favo-
recer a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais
(NE). Pretendemos, com o estudo, identificar como a tecnolo-
gia computacional tem sido absorvida pela rede de ensino de
Santa Maria — RS, buscando compreender como o computa-
dor esta sendo utilizado por esses profissionais no trabalho
com alunos com NE. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que
utilizarda como instrumento para a coleta de dados entrevis-
tas semi-estruturadas, as quais serdo aplicadas aos professo-
res que fazem uso do computador no trabalho com seus alu-
nos, além da observacéo dessa realidade. Por se tratar de um
estudo em andamento, até o presente momento tém sido reali-
zado as leituras referentes a utilizacdo da informatica na edu-
cacdo e aprofundada dos conhecimentos relacionados a teorias
do desenvolvimento humano e do processo de aprendizagem.

29 Especialista em Psicopedagogia e mestranda em Educagdo pela UFSM. E-mail:
<elianacpereira@terra.com.br>.
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Ressalta-se aqui a importéncia de tais estudos por fundamen-
tarem o presente plano de estudo e contribuirem para a ela-
boracdo das entrevistas. Dentre as leituras estudadas, desta-
camos a teoria sociointeracionista de Vygotsky, pois acredita-
mos que, através dos recursos da informatica, o educador tera
maiores oportunidades de compreender os processos mentais
utilizados pelos alunos na busca de respostas; assim, podera
mediar e contribuir de maneira mais efetiva nesse processo
de construg¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Informatica, educacio, formacéo do professor.

INTERSUBJETIVIDADE E EDUCACAO: UMA ABORDAGEM A
PARTIR DA FILOSOFIA DE KANT

Elve Miguel Cenci®

O texto discute a possibilidade de se buscar na nocéo de
intersubjetividade de Kant, esbocada a partir da terceira
critica na reflexao sobre o belo, um referencial para se pen-
sar as relacées na escola. De acordo com essa hipdtese, ao
invés de posturas autoritarias, a atitude que deveria nortear
as posturas na esfera educacional seria a de se colocar no lugar
dos outros contemplando a sua perspectiva em sintonia com
uma o6tica universalizavel, isto é, valida para todos indistinta-
mente a exemplo do que ocorre nos juizos estéticos.

Palavras-chave: Intersubjetividade, educacao, Kant.

REFLEXOES EM TORNO DA FILOSOFIA COMO DISCIPLINA
ESPECIFICA DO CURRICULO

Ester Maria Dreher Heuser’!

Considerando que o Nucleo de Pesquisas em Filosofia e
Educacdo (Nupefe), da Universidade de Passo Fundo, vem
formando um consistente debate em torno das relacdes entre
filosofia e educacgdo, principalmente naquilo que respeita aos
possiveis entrelacamentos das duas dreas na educacéo bési-
ca, pretendo, neste semindrio, no qual as duas areas se en-

30 Doutor em Filosofia pela UFR), professor e Pesquisador da Universidade Estadual de Londrina.
31 Mestre em Educacao nas Ciéncias, area/Filosofia, Unijui. Professora de Filosofia da EFA — Es-
cola de Educagdo Basica Francisco de Assis, ljui, RS. E-mail: <esterheu@unijui.tche.br>.
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contram, refletir com os demais participantes em torno da fi-
losofia como disciplina especifica do curriculo a partir da obra
de Matthew Lipman. A comunicac¢do estara dividida em trés
momentos: apresentarei, de forma breve, a concepcao de filo-
sofia do autor, os conceitos de “comunidade de investigacdo e
pensamento de ordem superior”, bem como o ideal lipmaniano
de educador — fundamentais na proposta de Filosofia para
Criancas. No segundo momento, mais detidamente, serdo
apresentados e problematizados os argumentos utilizados por
Lipman para defender a especificidade da filosofia enquanto
disciplina. Por fim, & luz das possibilidades e limites dos ar-
gumentos elaborados pelo autor, tematizarei acerca de minha
experiéncia como docente das séries finais do ensino funda-
mental de uma escola que se propde educar sujeitos auténo-
mos a partir de uma pedagogia que tem como pressuposto
basico a intersubjetividade.

Palavras-chave: Filosofia, educacéo, curriculo, Lipman.

ATITUDES REFLEXIVAS EM RELACAO AO ENSINO
Fernanda Eloisa Damiani™

A importancia de o docente tomar a prépria acdo como
objeto de reflexdo, através da formacéo continuada e do de-
senvolvimento de novas competéncias profissionais, exige a
construcdo de novos rumos no processo de formacao profis-
sional, 0s quais ndo se centram na transmissio de conheci-
mentos, de informacdes fragmentadas, dificultando a
compreensdo da totalidade, da visao global, ecolégica, comple-
xa, relacionadas ao papel do professor e sua influéncia na
praxis profissional. Os professores que possuirem uma visao
dialética do mundo perceberao que o saber é um processo con-
tinuo de construcéo. O ser humano, portanto, torna-se trans-
formador dos contextos sociais, da natureza, de si mesmo, dos
outros. A busca de novos paradigmas na educacio levou a
novos enfoques sobre a pratica e saberes dos docentes. A for-
macédo de professores pode partir, entdo, da reflexdo da prati-
ca pedagdgica, resultando em crescimento pessoal e profis-
sional dos docentes. Por isso, a importancia de estudos e pes-

32 Graduada em Histdria pela FIC-UFSM e em Enfermagem-bacharelado e mestre em Edu-
cacdo pela Universidade de Passo Fundo — RS. E-mail: <ferdamiani@ginet.com.br>.
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quisas na area educacional a partir da realidade, do envolvi-
mento dos préprios sujeitos, dos saberes docentes e de suas
experiéncias, de forma a contribuir para a implementacio de
novos enfoques sobre a formacao de professores. A necessida-
de de formacdo continua, reflexiva, remete também a cons-
trucdo do conhecimento para que os docentes desenvolvam
competéncias profissionais a fim de apresentarem condutas
adequadas em determinadas situacdes, modificando-as de acor-
do com os interesses dos educandos e da realidade em que
estdo inseridos. Pretende-se, neste texto, discutir e teorizar
o processo de formacéo continuada, fundamentado na peda-
gogia da praxis, um processo necessario a qualificacdo perma-
nente das praticas pedagégicas dos docentes.

Palavras-chave: Educacdo, conhecimento, formacio conti-
nuada, competéncias profissionais.

OFRACASSO DA RAZAO TECNICA E O SURGIMENTO DO
HUMANO: O CASO DO SUBLIME NA FILOSOFIA DE KANT

Gerson Luis Trombetta™

A partir de uma breve incursdo no texto Companhia, de
Samuel Beckett (publicado em 1980), o trabalho pretende ana-
lisar alguns paradoxos que surgem na tentativa de construir
um sistema autofundamentado da razdo. A trama de Beckett
d4 os contornos de um problema sempre explorado na filosofia
ocidental moderna e que se deixa delinear pelas seguintes per-
guntas: qual é o limite da subjetividade? Até onde o pensamento
pode dispor de si mesmo e do mundo a partir daquilo que se
encontra ja na sua estrutura subjetiva prévia? Como é possi-
vel ao sujeito experimentar sua propria fronteira uma vez que
o mundo s6 é experimentavel enquanto “espelho” dele mesmo?
Existe algum limite na estrutura subjetiva capaz de interrom-
per um tipo de relagdo objetificadora diante das coisas que es-
tdo do “lado de fora”? Ha algo, de fato, do “lado de fora”? E
pensando nessas questdes que gostariamos de esbocar o que
vamos expor a seguir. A argumentacdo sera conduzida pela
tentativa de encontrar, de modo especial na andalise kantiana
do sublime, exatamente este “né gérdio” onde a postura

33 Professor da Universidade de Passo Fundo e doutorando pela PUC-RS. E-mail:
<gersont@upf.tche.br>.
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objetificante do pensamento se autopercebe limitada. Nesse
lugar, o pensamento experimenta a quebra da afinidade funda-
mental que mantém com o mundo. Na fabula beckettiana, esse
ponto de “crise” é irretrocedivel, definitivo e tragico: ndo ha
esperanca para o pensamento fora de si mesmo; mesmo a com-
panhia por ele criada ndo passa de um paliativo, de uma iluséo
que se revela insuficiente diante da soliddo onipresente. No su-
blime kantiano, todavia, o encontro desse limite produz um
efeito positivo. O pressuposto de um sujeito racional, que ga-
rante a unidade do multiplo das representacoes, e possuidor de
uma estrutura auto-referencial, que, em ultima medida, cons-
titui a prépria objetividade, é posto diante do inapresentavel e
do inacessivel. Este “outro mundo”, ndo acessivel as condi¢ées
cognitivas determinadas aprioristicamente, deixa entrever, ao
invés do destino autodestrutivo do personagem de Beckett,
exatamente o carater livre, pratico e nao objetificante da cons-
ciéncia humana.

Palavras-chave: Razao, subjetividade, sublime, filosofia mo-
derna, Kant.

FILOSOFIA E PEDAGOGIA: UMA RELACAO PENSADA A
PARTIR DE SEUS CONCEITOS

Gilvane Kern®

A relacdo entre filosofia e pedagogia ndo pode mais ser
pensada de uma maneira vertical, mas, sim, horizontal, onde
a filosofia assuma um posto mais modesto perante as outras
areas do saber, sem perder sua especificidade, e a pedagogia
néo se porte apenas como uma ciéncia. Uma forma que nos
surge para pensar essa relacdo entre filosofia e pedagogia é a
idéia de que a filosofia trata da fundamentacao do conhecimen-
to e a pedagogia, da aplicacdo desse conhecimento critico
redimensionado do senso comum. No didlogo da filosofia com
a pedagogia, verificamos que um dos nucleos com que esta se
ocupa é a questdo da acfdo pedagdgica e de seus aspectos meto-
dolégicos. A pedagogia é levada a discutir o que é esta acéo
pedagodgica e qual sua finalidade. A filosofia entrara nesse
processo com as ferramentas para uma problematizacdo e uma

34 Académico do Nivel IV do curso de Filosofia da Universidade de Passo Fundo. E-mail:
<gilvanekern@bol.com.br>.
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reflexdo acerca dos argumentos levantados. Assim, com ape-
nas esses elementos, j4 percebemos como é importante que
essas duas areas do conhecimento andem juntas e em rela-
cdo, para que realmente se dé um processo educativo de qua-
lidade, que muitas vezes nos faz falta muito.

Palavras-chave: Filosofia, pedagogia, conhecimento.

DA IDENTIDADE A INTERSUBJETIVIDADE ETICA! ENSAIO
SOBRE UM SENTIDO ETICO-PEDAGOGICO A EDUCACAO

Giovana Dalmds®

Este ensaio investiga, na orientacdo deste I Seminario
Internacional sobre Filosofia e Educacdo, uma faceta da crise
da educacdo: a perda dos parametros que constroem o que seja
autoridade e tradicdo e seu correlato na ameaca dos
autoritarismos e da repeticdo do passado. Proponho a refle-
x40 desde o problema da fundamentacido da subjetividade
moderna, seu sentido e exercicio solipsitas. A critica a
modernidade e a parte condenavel de sua heranca esta arti-
culada desde a temporalidade ressignificada nas filosofias do
século XX e que pretende recuperar o sentido humano de re-
lacdes humanas. Por se tratar de um ensaio, lancei méao de
poucos textos e privilegiei a problematizacdo da questiao cir-
cunscrita: em que medida a intemporalidade do idéntico, si-
noénimo de uma tradicdo que sobrevive as ruinas de seu triun-
fo, ndo pode ser ressignificada desde a temporalizacdo da sub-
jetividade no encontro ético com o Outro humano? Utilizo
quatro ensaios: de Emmanuel Levinas, A determinacgdao filo-
séfica da idéia de cultura; de Hannah Arendt, A quebra entre
o passado e o futuro e A crise na educac¢do; por fim, de Wal-
ter Benjamin, Experiéncia e pobreza.

Palavras-chave: Educacio, intersubjetividade ética, tempora-
lidade, responsabilidade, cultura.

35 Mestre em Filosofia; professora da Universidade de Caxias do Sul e da Universidade de
Passo Fundo.
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OEUPURO COMO A ESTRUTURA DO APARECER
COM SENTIDO EM HUSSERL

Gladis Maria Rauber®

Filosofia significa, para Husserl, “ciéncia universal”, no
sentido radical de “ciéncia rigorosa”. Como Descartes, Husserl
tem o propésito de alcancar uma ciéncia universal que obte-
nha desde si sua prépria fundamentacdo. E essa ciéncia uni-
versal deve ser obtida a partir de um retorno ao cogito, ao eu
solipsista, de um retorno do eu sobre si mesmo e néo sobre o
mundo. Esse retorno ao eu se dd na evidéncia. Através da
evidéncia apoditica do eu puro, e ndo da evidéncia objetual,
do eu empirico, é que apreendemos as estruturas do apare-
cer de algo com sentido. E a estrutura do eu puro que possi-
bilita que algo seja ou apareca com sentido. A filosofia s6 é
possivel no ambito transcendental (da estrutura), no retorno
puro a si mesmo. E no compreender do eu puro, na passa-
gem de uma atitude natural para a atitude transcendental, que
reside a tarefa mais dificil da filosofia.

Palavras-chave: Ciéncia universal, cogito, evidéncia apoditica.

SUBJETIVIDADE E EDUCACAO: SIGNIFICACOES DE AUTO-
RETRATOS A PARTIR DE IMAGENS
DE PICASSO

Graciela Ormezzano®”
Leonice Maria Vivian Araldi*®

Neste estudo pretende-se desvendar a significacdo dos
auto-retratos produzidos por alunos do ensino fundamental a
partir das imagens de auto-retratos pintados por Pablo Ruiz
Picasso em diversos periodos da sua trajetéria artistica. A drea
tematica esta voltada para a compreensiao das transformacoes
no desenvolvimento da pessoa e do ambiente sociocultural es-
colar, que uma vivéncia estética traz a tona, dimensionando
o seu significado pela leitura imagistica. A problematica da qual
surge o questionamento inicial refere-se a: de que modo a
leitura dos auto-retratos de Picasso poderd influenciar no

36 Bolsista do grupo PET/Filosofia; graduanda em Filosofia na Unioeste — Campus de Toledo/
PR. E-mail: <gmrauber@yahoo.com.br>.

37 Doutora em Educacdo, professora do Mestrado em Educagao da UNOESC - Joagaba e do
Mestrado em Educagdo da UPF.

38 Professor da UNOESC.
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desenvolvimento dos adolescentes pesquisados? Os objetivos
desta investigacao foram: desvelar o significado dos auto-re-
tratos de Picasso por meio da leitura de imagens; evidenciar
as transformacoes vividas pelos participantes desta investiga-
¢do nos seus aspectos psicoeducativos e compreender as rela-
coes entre a experiéncia estética e suas implicacdoes no proces-
so de desenvolvimento humano. Este trabalho foi desenvolvi-
do em uma escola publica municipal, na cidade de Xanxeré, SC.
Os alunos e as alunas participantes do projeto estavam cursan-
do a 8% série do ensino fundamental e tinham entre 13 e 14
anos. Utilizou-se uma metodologia de cunho semiético para a
leitura dos auto-retratos, denominada leitura transtextual de
imagens: a) o material utilizado, b) a anédlise formal, ¢) a simbo-
logia espacial, d) a simbologia das cores, e) as referéncias ao
imaginario, f) a sintese do educador e g) a leitura do grupo. A
leitura transtextual dos auto-retratos levou a observar detalhes
que, fugindo ao sentido estrito da visdo, abriram a possibilidade
de enxergar além do que os sentidos permitem. Pode-se cha-
mar isso de ante-visdo, a qual a simbologia e as teorias da vi-
séo se referem. A transformacdo em cada um pode, certamen-
te, ndo ter ocorrido de modo essencial, mas houve uma para-
da para o autoconhecimento e para a reflexio sobre eles mes-
mos. Por meio deste trabalho, houve um maior conhecimento
e uma compreensdo mais ampla do ethos (modo de ser) dos
colegas que participaram das atividades.

Palavras-chave: Auto-retratos, leitura transtextual de ima-
gens, imagindrio, simbolismo.

DESCARTES: UM DOS FUNDAMENTADORES DA
PEDAGOGIA BURGUESA

Hugo Antonio Fontana®

Através do estudo e da anadlise de algumas obras de René
Descartes, pretendemos estabelecer pontualmente possiveis
implicacoes do racionalismo no pensar e no fazer a educacio.
Ao situa-lo como representante do pensamento de uma bur-
guesia emergente, ndo temos outra intencdo que ndo a de
evidenciar sua importancia para a epistemologia ocidental.
Ainda hoje, muitas praticas educacionais estdo impregnadas
de racionalismo.

Palavras-chave: Racionalismo, pedagogia, burguesa, epistemo-
logia, epistemologia, pensamento moderno.

39 Prof. Dr. Universidade Federal de Santa Maria. E-mail: <hfontanap @ bol.com.br>.
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TEORIA DO DISCURSO E EDUCACAO

Inés Lacerda Araujo®

O discurso é o terreno das formas de vida humanas que
aprendem, compreendem, se comunicam, lugar de efetividade
da linguagem. Seu pressuposto nao é o sujeito epistémico, mas
sujeitos que agem lingiiisticamente, através seja de jogos de
linguagem (Wittgenstein), de praticas de si (Foucault), ou de
atos de fala comunicativos (Habermas). A intersubjetividade
é a matriz das filosofias pés-metafisicas, antifundacionalistas,
cujo aAmbito é a virada pragmatica; superam as filosofias do
sujeito, “destranscendentalizam” a razdo, uma vez que ha a
acdo humana coordenada pela capacidade humana de falar, de
comunicar, de agir pela fala, portanto, capaz de intersubjetivi-
dade. Wittgenstein aponta para as nocdes de pluralidade,
holismo, incomensurabilidade, compreensio contextual, diver-
sidade das situacdes de discurso, seu uso normal, cotidiano,
aprender com a aplicacdo. A riqueza inesgotavel da experiéncia
se da numa rede dindmica e funcional de jogos de linguagem.
Foucault, em sua andlise da sociedade disciplinar, levanta a
dificil questao da recusa de uma subjetividade presa ao saber/
poder de disciplinas decorrentes de ciéncias normalizadoras;
a educacéo capaz de criticar esse discurso requer toda uma
nova elaboracdo para o préprio desejo, indagando o que que-
remos para nés, sob a forma de atos éticos de liberdade e
autonomia, constituicdo de formas de subjetividade mais
prazerosas, em estilos de existéncia esteticamente plurais,
com lugar para a diferenca. O desafio é, para os educadores,
encontrar meios para esse exercicio de liberdade e criativi-
dade. Habermas aponta para a uma intersubjetividade ilesa,
que requer personalidades educadas, capazes de didlogo pro-
dutivo com forca social, ética, politica, educacional, ou seja,
com for¢a emancipatéria, pois a fala argumentativa, ao possi-
bilitar entendimento e consenso, leva a interacoes livres, res-
ponséaveis, que assumem um carater de vinculo e coeséo
sociais. Para argumentar, é preciso ser educado, e a prépria
argumentacdo é um processo de aprendizagem. O didlogo
educa; dar razoes enseja a pluralidade, a diferenga, que sdo
barreiras para o dogmatismo. Essas reflexoes sobre a relacao

40 Doutora em Filosofia, professora do curso de Filosofia da PUC-PR. E-mail:
<ineslara@cwb.matrix.com.br>.
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entre intersubjetividade e educacdo atendem as exigéncias da
modernidade quanto a criatividade e & autonomia. Trata-se de
uma pratica, a melhor possivel, para formas de vida dispostas
ao aprendizado constante.

Palavras-chave: Educacio, discurso, intersubjetividade, jogos
de linguagem, atos de fala, autonomia.

KANTE OPROBLEMA DA
INCONDICIONALIDADE DO DEVER

Jaime José Rauber#!

O objetivo central deste estudo consiste em discutir o
problema da incondicionalidade do dever na proposta ética de
Kant com base na Fundamentacdo da metafisica dos costu-
mes, Critica da razao prdtica e metafisica dos costumes. A
hipétese que norteia o presente texto é a de que Kant, nas
duas primeiras obras mencionadas, é muito mais duro no que
diz respeito a questdo da incondicionalidade do dever do que
na obra Metafisica dos costumes. Essa hipétese se justifica pelo
fato de que Kant, na Fundamentacao da metafisica dos costu-
mes e na Critica da razdo prdtica, segue com rigor seu propo-
sito de apresentar um plano de fundamentacdo para sua pro-
posta moral, sendo que o objetivo do autor na Metafisica dos
costumes é distinto daquele e a exigéncia da incondicionalidade
do dever parece ndo ser a mesma do que quando trata especi-
ficamente do problema da fundamentagdo moral. Os escritos
do filésofo de Konigsberg néo tratam especificamente do pro-
blema da aplicacdo, mas nos principios metafisicos da doutri-
na da virtude aparecem elementos que permitem uma relei-
tura sobre a questdo da incondicionalidade do dever em Kant.

Palavras-chave: Kant, ética, dever, incondicionalidade.

41 Mestre em Filosofia pela PUCRS, professor e pesquisador da Universidade de Passo Fun-
do — RS. E-mail <jjrauber@upf.tche.br>.
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CAMINHOS DA FILOSOFIA E DA EPISTEMOLOGIA NA
CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE PARA AEDUCACAO

Karina Nones Tomelin*

A duvida, a inquietacdo, o desejo de conhecer e de trans-
cender-se sempre foram, desde o mais primitivo dos seres
humanos até o mais moderno homo sapiens sapiens, a mola
propulsora de desenvolvimento e transformacdo da humani-
dade. A curiosidade, talvez instintiva, faz do homem artifice
de sua prépria histéria e, as vezes, vitima de suas préprias
descobertas. Neste trabalho, discutir-se-a sobre o processo de
construcéo do conhecimento, levando em consideracio as iden-
tidades da filosofia e da epistemologia, que interferem sobre
a identidade da educacéo. Observar-se-a que, neste caminho
para o conhecimento, muitos obstaculos se fazem presentes,
principalmente os que resultam da subjetividade do pesquisa-
dor. Tais obstaculos dificultam o processo do conhecimento e
muitas vezes levam a caminhos nebulosos e/ou estagnantes.
Nesse sentido, este trabalho justifica-se por compreender o
conhecimento como um processo amplo, ou seja, além de suas
bases positivistas, possibilitando um didlogo entre a filosofia,
a epistemologia e a educacio. Trata-se, portanto, de um estu-
do bibliografico que comporta leituras das dreas de filosofia,
epistemologia e educacio.

Palavras-chave: Conhecimento, filosofia, epistemologia, edu-
cacao.

A CONDICAO DIALOGICA DA VIDA HUMANA SEGUNDO
MARTIN BUBER - UMA FILOSOFIA DO ENCONTRO

Lara Saydo Lobato de Andrade Ferraz®

Dedicamo-nos & obra de Martin Buber, conhecida como uma
das expressdes mais marcantes do existencialismo religioso,
nao sé por sua original reelaboracido do hassidismo (mistica
judaica), mas também, e principalmente, por sua proposta de
uma filosofia da relacéo, do encontro e do didlogo. Nosso obje-

42 Psicologa e mestranda em Educagdo pela Universidade Regional de Blumenau. E-mail
<karinant@terra.com.br>.
43 Universidade Catélica de Petrépolis. E-mail: <lara.ferraz@ucp.br>.
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tivo é apresentar o pensamento de Martin Buber como uma
resposta as inquietacoes filoséficas contemporaneas. Resposta
que hoje toma especial relevancia numa sociedade que evolui
tecnologicamente sem, contudo, conseguir promover relagdes
auténticas entre os homens e entre o0 homem e o0 mundo em
que vive. A filosofia do encontro é a 6tica sob a qual desenvol-
vera seu pensamento, pois, para Buber, o homem vive uma
dualidade de postura diante do mundo: a dualidade das pala-
vras-principio: Eu-Tu e Eu-Isso. A for¢a dessas palavras gera a
identidade existencial do homem. Procuraremos mostrar que
esta situacdo hermenéutica do homem no mundo, que tende a
unificacdo e ao encontro, permite-nos ler as relacoes, a forma-
cao das instituicdes, os desencontros geradores de conflitos
sociais e de atitudes e a relacdo com Deus. Todos os seres es-
tdo inseridos no dialogo, nada pode negar ser recipiente da
minha palavra—principio, ja que tudo o que existe participa do
Ser, e este estd em relacdo constante com o Eu. O viver
consciente da reciprocidade aponta para a marca que podemos
deixar na existéncia do outro a ponto de alterd-lo e de edifica-
lo ou, até mesmo, de desestrutura-lo. Na relacdo, a atitude que
tenho diante do outro é uma palavra que, quando proferida, ndo
deixa indiferente aquele que a recebe. Essa relacdo pode acres-
centar algo ao ser do outro? Buscaremos refletir sobre a ques-
tao tratando da condicédo dialégica como esséncia da educacio.
A filosofia de Buber faz-se presente hoje, no inicio do século XXI,
exigindo um didlogo com a intolerancia, com o radicalismo reli-
gioso e com a soliddo humana. A vida humana esta de tal modo
impregnada de relacdo que adquire, ao encontrar o Tu, uma
estabilidade radiante e irradiante que a plenifica.

Palavras-chave: Martin Buber, Eu e Tu, Eu e Isso, palavra-
principio, encontro dialdgico.

ASNOCOES DA SUBJETIVIDADE E
INTERSUBJETIVIDADE EM MATTHEW LIPMAN

Leoni Maria Padilha Henning*

Através das reflexdes desenvolvidas no presente estudo,
procura-se compreender as nogoes de subjetividade e intersub-
jetividade no pensamento de Matthew Lipman, conhecido fi-

44 Doutora em Educagdo, professora de Filosofia da Educagdo da Universidade Estadual de
Londrina. E-mail: <henning@secomtel.com.br>.
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16sofo norte-americano que tem merecido a atencdo por par-
te dos profissionais da filosofia e da educacéo pela criacdo do
Programa de Filosofia para Criancas e Jovens. Como nogoes
preliminares a introducdo do tema, a autora situa a questao
da modernidade como o momento desencadeador do proble-
ma da subjetividade, resgatando dois personagens essenciais
para o debate: Renné Descartes e Jean-Jacques Rousseau.
Com base nessas propostas reconhecidamente pontuais no
trato do tema em discussdo, apresenta-se a forma como
Lipman compreende a subjetividade e como, a partir dela,
propde a noc¢do de intersubjetividade presente nas “comuni-
dades de investigacdo”, locus essencial para o desenvolvimen-
to da reflexdo filoséfica e, sobretudo, ponto de partida para a
conquista do pensamento auténomo e excelente, assim como
para o estabelecimento de uma moral racional, alicerces in-
dispensaveis para a construcdo de uma democracia.

Palavras-chave: Subjetividade, intersubjetividade, comunida-
de de investigacdo, filosofia para criancgas.

AS REPRESENTACOES E AFORMACAO
ACADEMICA DOS PSICOLOGOS

Leonor de Oliveira Abreu®

Esta comunicacido traz para o debate a questado referente
as representacoes sociais na perspectiva de Lefebvre e de
Moscovici na formacédo de psicélogos, considerando a subjeti-
vidade e intersubjetividade da formacdo académica. Conside-
rando que as representacdes nascem a partir de necessidade
de grupos ou classes para explicar o real segundo seus inte-
resses, pode-se considerar que sdo as necessidades s6cio-his-
téricas que geram as representacoes, ainda que sua formula-
cdo ou difusdo seja feita pelo homem singular ou coletivo, em
seu proposito de explicar o real, ao mesmo tempo em que
esconde suas contradicoes. Lefebvre, em sua analise das re-
presentacdes, caminha do social para o individual e aponta
como principal fonte da qual emana seu poder a propriedade
que tem de dissimular situacoes, manifestadas ao eliminar ou

45 Psicologa clinica, professora supervisora de curso de Psicologia e mestranda do Progra-
ma de Pés-Graduacao - Mestrado em Educacdo do Centro Universitario Nove de Julho
(Uninove), Sdo Paulo SP. E-mail: <leo.abreu@ig.com.br>.
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evidenciar relacdes bipolares. De acordo com Lefevbre, toda
ideologia é uma representacdo, mas nem toda representacio
é ideoldgica e, se ambas produzem modos de compreender o
real fundado em equivaléncias de elementos que néo sdo equi-
valentes no plano da realidade, a interpretacdo produzida e o
proposito a que serve é o que as distingue. Moscovi, ao se
referir as representacoes sociais, parte de uma visdo individual
para uma social e define a representacdo em seu posiciona-
mento e localizacdo da consciéncia subjetiva nos espacos
sociais no sentido de constituir percepcdes por parte dos
individuos. Para Moscovici, a teoria das representacoes sociais
atua como um instrumento de critica ao distanciamento en-
tre grupos de pessoas provocado pelo conhecimento cientifico,
visto como privilégio de um grupo reduzido, que impoe certe-
za aos demais, retirando-lhes o direito de avancar para um
estdgio mais elevado de conhecimento. Moscovici, ao inserir
a consciéncia subjetiva nos espacos sociais, possibilita a
compreensdo do modo como o senso comum transforma os
conteudos cientificos ou de saberes formais em explicacoes
praticas sobre a realidade social, o ser humano e a natureza.
A discusséo que propomos insere-se na perspectiva desses dois
autores diante da subjetividade da formacéo e atuacéo dos
psicélogos e, neste evento, pretende ampliar a compreensao
dessas interacoes.

Palavras-chave: Subjetividade, representacoes sociais, educa-
cdo, psicologia.

A CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE
EM MICHEL FOUCAULT

Ligia Quevedo®

Pensar o corpo enquanto fundamento da subjetividade no
pensamento de Foucault conduz a uma andlise a respeito das
tecnologias politicas do corpo — a relacdo entre saber, poder e
corpo —, que sdo objetos de estudo para a genealogia e a
hermenéutica. A tarefa da genealogia, através da andlise inter-
pretativa do sujeito, é de identificar como acontece a relacio
entre poder e saber no corpo individual e social. Trata-se de

46 Mestre em Filosofia pela PUCRS; professora da area de Filosofia e Metodologia na Uni-
versidade de Passo Fundo.
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uma elaboracio critica a respeito da constituiciao da subjetivi-
dade corpérea, tendo presente as técnicas disciplinares como
um elemento que constitui, propaga e generaliza a idéia de
sujeito como objeto de conhecimento e manipulacdo. Dessa
forma, a genealogia indica de que forma o poder atua sobre o
pensamento e o comportamento, condicionando gestos e rom-
pendo com a espontaneidade, fundando uma politica do corpo
na qual a subjetividade é produzida e manipulada. O corpo tor-
na-se mais submisso, aperfeicoado e util através das técnicas
disciplinares que cumprem a funcio de organizar e controlar
0 sujeito, favorecendo, assim, uma “politica das coergoes”.
Nesse sentido, as técnicas disciplinares apresentam-se como
um instrumento de poder e saber que fabrica individualidades.
Entéo, faz-se necessdrio refletir acerca das tecnologias politi-
cas do corpo para identificar de que forma determinam a cons-
tituicdo da subjetividade ao fabricar uma identidade através
das técnicas disciplinares. A genealogia, enquanto método, é
uma tentativa de encontrar uma politica da verdade e uma
denuncia das articulacées de poder sobre o corpo individual e
social. Assim, compreender a subjetividade significa uma
conscientizacdo da formacédo do eu; o sujeito deve ser capaz
de refletir sobre si mesmo, sobre sua conduta e modo de ser,
levando em conta o que Foucault chama de “técnicas de si”
ou do cuidado de si.

Palavras-chave: Subjetividade, corpo, poder, disciplina.

EDUCACAOEEMANCIPACAO

Lisete Jaechn Baldissera®”

Em Educacdo e emancipacgdo, o principio pedagégico da
resisténcia e da experiéncia formativa sdo o fio condutor da
concepcdo pedagoégica de Adorno. Integrante do Instituto de
Pesquisa Social, denominado Escola de Frankfurt, tem no
centro de suas andlises o modelo de exploracdo e dominio da
sociedade capitalista, possibilitado pela ciéncia moderna. O
processo da anulacdo da memoéria e da histéria, uma das ca-
racteristicas da sociedade moderna e contemporanea, produz,
igualmente, a anulac¢édo do sujeito, tornando as pessoas “coi-

47 E-mail: <lisejp@hotmail.com>.
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sas”. A auséncia da formacéo cultural (Bildung), conseqiiéncia
de um processo pedagdgico instrumentalizado e mecénico,
produz alunos e sujeitos coisificados. Essa construcio se da
no processo educativo dentro e fora da escola, influenciada
pela industria cultural, que se utiliza de diversos mecanismos
para divulgar ideologias, dirigindo de maneira equivocada a
consciéncia das pessoas. A pedagogia para a emancipag¢do do
sujeito incumbe resistir, reelaborando o passado de modo
consciente, de maneira que os acontecimentos ndo permane-
cam apenas no nivel do remorso, mas possibilitem a consti-
tuicdo de uma consciéncia critica em relacdo ao passado e ao
presente, principalmente no que este possibilita a continuida-
de da barbarie. A grande tarefa da educacdo é impedir a repe-
ticdo de Auschwitz, que foi a barbarie absoluta. Para tanto, é
necessario que ela va contra o cardter autoritdrio, alimenta-
do pela massificacdo dos sujeitos na sociedade contemporéanea,
0 que resulta na perda da sua individualidade, sendo, dessa
maneira, facilmente manipulados pela induastria cultural, vi-
sando a manutencio do “estado de coisas”. O mundo tecnolé-
gico gera pessoas tecnolégicas. Ao mesmo tempo em que a
técnica eleva as possibilidades da qualidade de vida do homem,
é considerada como algo em si mesma, produzindo a fetichi-
zacdo da técnica. Para onde a educacdo deve conduzir? E o
questionamento a ser colocado a todo o instante no processo
pedagdgico, que precisa produzir consciéncia verdadeira, sen-
do, inclusive esta, uma exigéncia politica para a possibilidade
de uma democracia verdadeira. A emancipacdo é uma catego-
ria dindmica, que depende das condi¢des sicio-histéricas pro-
duzidas pelo préoprio homem. Assim, uma educacdo emanci-
padora estd eminentemente voltada para a contradi¢éo e para
a resisténcia. E um processo de formacéao politico-social.

Palavras-chave: Emancipacéo, formacéo cultural, coisificacéo,
industria cultural, barbarie, resisténcia.
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O CONTRATO PEDAGOGICO EM ROUSSEAU: ESPACO
DA SUBJETIVIDADE E DA INTERSUBJETIVIDADE NO
PROCESSO DE FORMACAO DO HOMEM

Manoel Dionizio Neto®

O “contrato pedagdégico”, segundo o pensamento de Jean-
Jacques Rousseau, é indispensavel a formacdo do homem com
vistas a sua cidadania. No Emilio e no Contrato social
certificamo-nos de que isso serd possivel quando forem reco-
nhecidas as subjetividades do educando e do educador no pro-
cesso de formacdo, que tem inicio com o nascimento da crianca
e que se estende por toda vida. Mas esse processo de forma-
cdo deverd ser fundamentado na intersubjetividade, que se
configurara como contrato entre aquele que educa e aquele
que se educa, tendo-se em vista o desequilibrio entre forcas e
desejos do educando e a necessidade de auxilio do preceptor
para a superacgdo desse desequilibrio. Nesse sentido, hd de se
levar em consideracdo a necessaria afetividade que deve exis-
tir na relacdo entre educando e educador para se viabilizar a
entrega da liberdade de quem aprende nas méaos de quem se
propde a ensinar com vistas a aprendizagem com as coisas,
com os homens e com a natureza segundo nos diz Rousseau
no Emilio. O “contrato pedagdégico” servird, assim, de base
para que se dé a passagem da liberdade natural com que nas-
ce 0 homem para a sua liberdade civil, o que se adquire com
a formacao da cidadania, fazendo-se, assim, um paralelo de
passagem do estado de natureza para o estado civil. A
intersubjetividade que servira de suporte a esse contrato tem
continuidade na formacéo do individuo quando este passa da
sua formacdo de homem para se firmar como cidaddo. Em
qualquer dos momentos dessa formacéao, faz-se necessario o
reconhecimento da subjetividade no compromisso reciproco
entre educando e educador, com o que se dara a fundamenta-
cdo do “contrato pedagdgico” na intersubjetividade de ambos.

Palavras-chave: Contrato pedagdégico, subjetividade, intersub-
jetividade, Rousseau, liberdade, formacéo do
homem.

48 Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar. E-mail: <mdneto@terra.com.br>.
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MORALIDADE PODEOU PRECISA SER ENSINADA? UM
ENSAIO SOBRE A FILOSOFIA PRATICA KANTIANA

Marcio Paulo Cenci®

O ensaio versara sobre a necessidade (ou néo) de instru-
cao do entendimento comum sobre o agir moral, embora, em
Kant, esteja determinado que o principio moral ndo pode ser
ensinado, por estar na racionalidade do sujeito. Mas tal de-
terminacdo certa nem sempre é exposta claramente. Por isso,
intento, primeiro, indicar no que consiste a distin¢édo entre o
principio do amor préprio (felicidade) e o principio da morali-
dade; segundo, esclarecer se o entendimento comum concebe
de modo claro ou obscuro o principio da moralidade, e, tercei-
ro, remontar qual, para Kant, é a funcao do filésofo pratico
em relacdo a “instrucdo” do entendimento comum para a
moralidade. Nos dois dltimos aspectos, podem-se confrontar
duas passagens da Fundamentac¢do da metafisica dos costu-
mes (FMC) e da Critica da razdo prdtica (CRPr) das quais
poderdo surgir alguns impasses. Na FMC, consta que a “ra-
za0 humana vulgar” “sabe perfeitamente distinguir” entre uma
acdo por dever ou contraria a ele e, para tanto, ndo necessita
nem de filosofia nem de ciéncia (FMC, A21); na CRPr, consta
“sem instrucdo o entendimento comum néo pode distinguir
qual forma na maxima presta-se, e qual ndo, a uma legisla-
cao universal” (CRPr, 49). Ora, o entendimento comum con-
cebe perfeitamente o principio fundamental da moralidade,
mas, na aplicacdo da maxima a lei formal, nem sempre tem
absoluta clareza, em razéo da mistura de motivos que afetam
a vontade, ou seja, por causa de uma espécie de dialética
natural. Essa dialética natural nada mais é do que a tendén-
cia do homem, por causa de sua vontade imperfeita, de opor
a lei moral “arrazoados e sutilezas” provindos dos desejos e
inclinagdes, mesclando-os & pureza da lei para melhor servir
a sua tendéncia a felicidade. Em decorréncia da dialética da
razdo humana (e ndo por causa de algum desejo especulativo)
é que surge a necessidade de se “dar um passo para dentro
do campo da filosofia pratica”. Enfim, para Kant, o entendi-
mento comum tem compreenséio [Einsicht] (discernimento ou
perspiciéncia) do principio moral, e ao filésofo cabe formali-
zar e esclarecer (analiticamente) o principio da moralidade, sis-
tematizando-o como ciéncia (metafisica dos costumes).

Palavras-chave: Moralidade, fundamento, instrucdo, andlise.

49 UFSM -Universidade Federal de Santa Maria. E-mail: <mpcenci@bol.com.br>.
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ATESE DA ACAO HUMANA EM ARISTOTELES E A SUA
CONTRIBUICAO PARA AEDUCACAO (PEDAGOGIA)

Marcio Renan Hamel’

O texto apresenta uma revisio da diferenca entre “fazer”
(poiésis) e “agir” (prdxis), segundo a teoria da acdo humana em
Aristételes e a sua contribuigcdo para a educagdo. Em um pri-
meiro momento, faz-se o estudo do “fazer” (poiésis) e do “agir”
(prdxis) como determinantes da acdo humana, para, entéo,
posteriormente, com base em sua diferenca, discorrer acerca
de sua importancia na acdo pedagégica, enquanto relagao
meio-fim. Aristételes menciona que a acdo humana sempre
estd dirigida a um fim (objetivo), ao passo que se encontra li-
gada com a racionalidade na determinacido desse fim. Na
prdxis, o resultado é uma boa ac¢édo (moralidade) e, na poiésis,
uma producdo (cépia, criacdo, reproducido). O sujeito, para
fazer a escolha da sua acéo, deve deliberar, escolher, necessi-
tando, assim, de discernimento ou prudéncia (phrénesis), para
que chegue a boa acfo. Dai a importincia da tese de Aristoé-
teles ao processo pedagdégico, uma vez que a agdo pedagdgica,
nesse sentido, é pensada a partir da relacdo meio-fim, isto é,
sujeito-objeto, resultando na instrumentaliza¢do dos envolvi-
dos no processo pedagdégico. Nesse contexto, professor e alu-
no podem tomar um ao outro como sendo meio na busca dos
fins que ambos desejam alcancar, possibilitando a transforma-
cdo da acéo pedagégica em acdo instrumental. Com a tese de
Aristoteles analisa a pedagogia como processo cujo objeto é a
relacdo professor e aluno, resulta a necessidade de o agir
pedagdgico ser baseado em uma teoria, ao passo que a acéo
humana, conforme Aristételes, é conceblda como prdxis, onde
o fim é a boa acéo, podendo os sujeitos da relacdo usar um ao
outro como préprio fim para chegar a acédo pretendida.

Palavras-chave: Ac¢ao humana, prdxis, poiésis, fim(objetivo),
processo pedagégico.

50 Graduado em Direito pela UPF, graduando em Filosofia pela UPF, Advogado e Pés-Graduan-
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CRISE DA MODERNIDADE CULTURAL E CRITICA
AO SUJEITO COMO FUNDAMENTO

Marcio Soares®

O tema deste I Seminario é a subjetividade/intersubjetivi-
dade na fundamentacéo da educacdo como “praxis pedagégi-
ca”. Duas observacoes criticas colocam-se ja de inicio: primei-
ro, a intersubjetividade s6 pode ser pensada se concebemos
como base a subjetividade, isto é, o sujeito, portanto, em ul-
tima insténcia, é a subjetividade o fundamento; segundo, a
subjetividade s6 pode fundamentar a educacédo — praxis peda-
gbgica — na medida em que é fundamento da proépria filosofia.
A subjetividade compreendida como fundamento da filosofia,
contudo, s6 o é desde um perspectiva moderna. O sujeito como
fundamento de todo conhecimento e de todo pensamento,
daquilo que podemos denominar de “constituicdo da realidade”
e de “racionalidade”, é um produto da “modernidade filoséfi-
ca”, histoérica e teoricamente compreendida. Contudo, o sujei-
to nem sempre foi o fundamento do pensamento. Nesse sen-
tido, o l6gos dos gregos nao é fundado no sujeito; tanto me-
nos seu conceito de alétheia pode ser compreendido no esque-
ma moderno “sujeito-objeto”. O pensamento ndo se funda
essencialmente no sujeito, sendo que esta é uma das mani-
festacoes histéricas da filosofia ocidental: a Modernidade. Con-
tudo, esta, a Modernidade, estd em questdo, bem como aque-
les ideais culturais iluministas que sempre foram compreen-
didos como “o projeto moderno”. Ora, se a Modernidade cul-
tural e, por decorréncia, filoséfica é posta em questdo, em
xeque, cabe perguntar: o sujeito, como fundamento, ndo deve
também ser posto em questdo? O presente texto é um esfor-
co teodrico para localizar a “crise da Modernidade”. Nele pre-
tendo balizar aquelas que me parecem ser as principais ques-
toes que devemos enfrentar no debate Modernidade/Pés-
Modernidade. Para isso, comec¢o com uma rapida reconstru-
cao de Habermas sobre a teoria weberiana da Modernidade e
as duas possibilidades de se pensar a Pés-modernidade. Em
seguida, apresento as principais questoes relativas ao debate
Modernidade/Pés-Modernidade. Por fim, pontualizo algumas
reflexdes sobre a idéia de sujeito e o possivel abandono da
mesma desde uma perspectiva hermenéutico-heideggeriana.

Palavras-chave: Modernidade cultural, modernizacao social,
P6s-Modernidade, sujeito.
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UM ENSAIO COM FILOSOFIA NO CURSO
FORMACAO DO EDUCADOR, EM MATO GROSSO

Maria da Anunciagao Pinheiro Barros Neta*

Esta narrativa tem por objetivo consignar por escrito e
submeter ao debate uma experiéncia até certo ponto vitorio-
sa no ensino da filosofia no curso Formacédo do Educador, em
Sorriso-MT, sem qualquer aspiracdo a servir de “modelo” do
que é possivel fazer com a filosofia nos cursos de formacao do
educador. O Instituto de Educacdo/UFMT vem desenvolven-
do o Programa Formacédo do Educador das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, sob trés modalidades: cursos parcelados
no interior do estado, educacéo aberta e a distdncia e o ensi-
no regular em parceria com a Secretaria Estadual de Educa-
cdo e secretarias municipais. A nossa experiéncia no curso
parcelado foi uma tentativa desafiadora de inter-relacionar as
diversas disciplinas do ano letivo a partir da filosofia. Como
trabalhar a filosofia de forma intensiva e num tempo téo exi-
guo? Como falar da filosofia sem ser de um modo macante
para alunos, que, embora professores efetivos, ndo estudavam
h4 muito tempo e ndo tinham a menor nocéo de filosofia? O
trabalho que desenvolvemos néo pode ser qualificado propria-
mente como um “trabalho de filosofia”, mas como componen-
te basico da proposta pedagégica do curso. Desenvolvemos o
tema liberdade e educacdo através de semindrio posto em
pratica da seguinte forma: 1) realizamos um questionario vi-
sando conhecer o conceito e o uso que as alunas faziam da
liberdade; 2) solicitamos que realizassem uma pesquisa com
entrevistas visando conhecer outras idéias sobre a tematica;
3) dividimos a turma em grupos para desenvolver trabalhos
com subtemas que lhes despertassem maior interesse; 4) re-
alizamos debate sobre cada subtema em sala de aula; 5) rea-
lizamos também, coletivamente, no final do ano letivo, o que
denominamos de “Semindrio Integrador”; 6) finalmente, mon-
tamos uma representacéo teatral, por meio da qual foram
interpretadas algumas idéias que marcaram bem algumas
“verdades” discutidas. Esperamos que a exposicdo dessa nos-
sa experiéncia possa colaborar para fermentar o debate e fer-

52 Professora do Depto. Teoria e Fundamentos da Educagao/Instituto de Educagao da Uni-
versidade Federal de Mato Grosso e doutoranda em Historia, Filosofia e Educagido / Fa-
culdade de Educacdo da Unicamp. E-mail: <neta@cpd.ufmt.br>, <neta@unicamp.br> ou
<rbmi@terra.com.br>.
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tilizar a criatividade de todos que se propdem melhorar o
ensino de qualificacdo do professor.

Palavras-chave: Filosofia, formacao, educador.

O PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA E A
METODOLOGIA DIALETICA: TRACANDO CAMINHOS

Maria Helena Weschenfelder®
José Jackson Reis dos Santos™
Lorita Oliveira®

Neste texto, analisa-se o processo tedrico-metodolégico
vivido no contexto da formacédo continuada de educadores dos
municipios de Euclides da Cunha, Ribeira do Pombal e Tuca-
no, norte do estado da Bahia, com os quais a Universidade de
Passo Fundo, Rio Grande do Sul, desde o ano de 1998, man-
tém colaboracéo no trabalho politico-pedagégico da Educacio de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. A analise realizada inscreve-
se no campo da formacio de educadores e pretende compreen-
der o processo teérico-metodolégico vivido no cotidiano da expe-
riéncia pedagoégica dos municipios baianos, buscando respaldo
em autores que discutem a metodologia dialética como uma das
possibilidades na elaboracdo do conhecimento. A experiéncia
profissional nos municipios, aliada aos elementos metodolégicos
utilizados (fragmentos de histérias de vida, memoérias), também
contribui para tal analise. Os resultados da experiéncia peda-
gbgica investigada revelam a possibilidade de ressignificar, e de
qualificar, continuamente, praticas pedagégicas a medida que
é garantido um processo teérico-metodolégico rigoroso, sério,
vivenciado enquanto praxis pedagogica. Verifica-se ainda que
transformar, ressignificar praticas pedagégicas pressupde, so-
bretudo, assegurar condicdoes materiais de trabalho para os
sujeitos envolvidos, o que exige a implementacao de politicas
de formacgéo continuada no interior das escolas como condicéo
fundamental para a melhoria da qualidade no processo educa-
cional, bem como para a construcdo de consciéncias criticas,
emancipatérias, desalienantes.

53 Professora na Universidade de Passo Fundo/RS. Mestre em educacao (UPF/RS). Email:
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Palavras-chave: Metodologia dialética, formacao continuada,
memoria, praxis pedagoégica, educacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas.

VIOLENCIA E PRODUCAO POETICA:
ESPACOS DE CONSTRUCOES SIMBOLICAS

Maria Léda Léss dos Santos®

Este texto constitui parte da dissertacdo do mestrado em
Educacdo defendida na Universidade de Passo Fundo. Expoe
parcialmente os resultados da proposta de producdo textual
em linguagem poética de alunos da Educacéo de Jovens e Adul-
tos, realizada no cotidiano de uma escola de ensino fundamen-
tal, num contexto permeado pelas relacdes de violéncia, ca-
racteristica da periferia urbana contemporianea. Fundamen-
ta-se na concepc¢ido de que os sujeitos se constituem a partir
de sua realidade sociocultural e de que a violéncia do meio
social esta introjetada no seu universo simbdlico, tanto como
violéncia explicita quanto como violéncia simbdlica. A poesia,
também como construcéo simbdélica, pode constituir recurso
de revelacdo do meio social, de resisténcia e de reconstrucéo
de significados de nédo-violéncia, uma vez que contrapde a sen-
sibilidade e o sentimento a dureza e a agressividade do mun-
do hostil e violento em que estdo inseridos os sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, producio
poética, violéncia, violéncia simbdlica, uni-
verso simbélico.

EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA:
PROPOSTAS E DESAFIOS

Miriam Mattos™

Este trabalho consiste numa pesquisa bibliografica que
teve como objetivo buscar propostas de educacdo sexual na
escola que contemplem a andlise da complexidade social, cul-

56 Professora da Faculdade de Educacdo/Universidade de Passo Fundo. E-mail:
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Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade de Passo Fundo. E-mail:
<miriam@upf.tche.br>.
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tural e ideoldgica que o tema envolve, a qual consideramos
essencial para qualquer atividade educativa que tenha como
finalidade a formacéo do cidaddo. O estudo demonstrou que,
especialmente a partir da dltima década, verifica-se a existén-
cia de uma corrente de estudiosos construindo propostas des-
se carater baseadas numa concepc¢do de sexualidade como
construcdo social e de educacéo sexual como acdo pedagogica
emancipatéria.Essa tendéncia tedrica critica a oética
biologizante, informativa, normatizadora e conservadora ainda
presente na pratica docente, apontando para a necessidade de
se abandonar concep¢des reducionistas e naturalizantes da
sexualidade. Isso implica concebé-la como uma questido que
extrapola o &mbito pessoal porque se constréi dentro da teia
social e politica na qual o sujeito se insere, constituindo-se
num operador de mediacdes sociais. Nessa perspectiva, esta-
belece-se a idéia de que a educacdo sexual pode ser uma acéo
pedagégica emancipatéria, fundamentada na cientificidade e
na criticidade, exigindo planejamento, auto-analise do educa-
dor, participagdo ativa dos alunos, problematiza¢do dos con-
tetdos e compromisso com a transformacéo social.

Palavras-chave: Educacéo sexual, escola, sexualidade.

O CRITERIO DA MAIORIA — LIMITES E CONSEQUENCIAS

Neuro José Zambam®
Ricardo Rodrigues”

A formulacido de uma critica & consagrada representacio
da maioria pode parecer algo inusitado, ou talvez
descontextualizado, porque o exercicio da democracia se acos-
tumou a colocar esse critério como referéncia para a tomada
de decisdes ou para resolver os conflitos e outros encaminha-
mentos. Este texto pontualiza alguns aspectos da “teoria da
justica” proposta pelo filésofo americano John Rawls, um dos
mais influentes pensadores da filosofia politica da atualidade,
que visualiza alguns limites da representacéo politica tendo
como critério a maioria, especialmente o fisiologismo da or-

58 Mestrando do Curso de Filosofia da Unisinos e Professor da Area de Filosofia da Universi-
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ganizacdo partidaria. O recurso ao critério da maioria na pra-
tica pedagégica em sala de aula pode tornar-se fisiolégico e
esconder a dificuldade de professores e alunos de qualificarem
o exercicio pedagogico. Esse questionamento néo visa destruir
um critério consagrado nas diversas praticas politico-democra-
ticas, mas, sim, fortalecer e qualificar o exercicio pedagdégico
e apontar alguns limites que podem comprometer a qualifica-
cdo da sua pratica. A ndo-absolutizac¢do do critério da maioria
aprimora a pratica democratica.

Palavras-chave: Democracia, maioria, professor, aluno, justi-
ca, participacdo, poder.

FORMACAO CONTINUADA E PRODUCAO DE
CONHECIMENTOS: REFLEXOES SOBRE UMA EXPERIENCIA

Neusa Andreolla®
Adriana Dickel?!

O objetivo do presente texto é discutir os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que sustentam os trabalhos voltados a
formacéo continuada desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo — Gespe (FAED/UPF), com base em
duas perspectivas: as abordagens sobre a formacio do profes-
sor como investigador, provenientes dos trabalhos de autores
tais como Lawrence Stenhouse, John Elliott, Kenneth
Zeichner, Wilfred Carr e Stephen Kemmis, e as elaboracées
acerca dessa tematica produzidas pelo préprio grupo de pes-
quisa em seus doze anos de existéncia. Na primeira perspec-
tiva, é analisada a contribuicdo dos referidos autores para o
entendimento do professor como produtor de conhecimento e
da reflexéo coletiva e do compromisso social como elementos
constitutivos da emergéncia desse profissional. Em um segun-
do momento, com base nos trabalhos e nas produgées do
Gespe, abordam-se, fundamentalmente, aspectos relacionados
a metodologia e aos principios tedrico-metodolégicos assumi-
dos pelo grupo: a metodologia da praxis e a possibilidade que
ela revela de exteriorizar o trabalho docente como condigao
para que se pense sobre ele e para que seja exposto a pessoas

60 Mestre em Educagdo/Secretaria Municipal e Estadual de Educag¢do. E-mail:
<nandreolla@bol.com.br>.
61 Doutora em Educacdo, professora e pesquisadora da Universidade de Passo Fundo.
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que dele nao participaram, a fim de tematizar seus limites e
suas potencialidades; o espacgo coletivo de estudo e reflexao
como momento forte de producéo, em que as experiéncias sdo
submetidas ao debate publico, como lugar da producéo do co-
nhecimento, da critica, da mudanc¢a, como um espaco de re-
sisténcia do professor frente as dificuldades enfrentadas no
exercicio de sua profissdo; o compromisso politico com a trans-
formacéo da escola publica como fundamento dos propésitos
da organizacéo coletiva e como elemento de aglutinacdo em
face das muitas forcas que pressionam o grupo para a sua
dissolugdo. A exposicéo de tais referéncias pretende contribuir
com as anadlises e as proposicdes de processos de formacio
continuada de professores que reconhecam neles as capacida-
des de producdo de conhecimentos e de transformacéio da es-
cola em um lugar que permita a todos a ampliacdo de suas
possibilidades.

Palavras-chave: Formacéo de professores, professor-pesquisa-
dor, pesquisa e ensino, relacdo entre teoria
e pratica, escola publica, profissdo docente.

RACIONALIDADE, INTERSUBJETIVIDADE E PRAXIS
PEDAGOGICA: PARA UMA CRITICA DA CONCEPCAO
DA AGENCIA REFLEXIVA DE JURGEN HABERMAS

Ralph Ings Bannell®?

O projeto de modernidade e a metafisica da subjetividade,
que é geralmente associada a esse projeto, ja foram bastante
criticados por pensadores contemporaneos. A historicidade e
contextualidade do sujeito e da razdo sdo consideradas parte
dessa critica. A partir desse pressuposto da contingéncia do su-
jeito e da razdo, tentarei mapear a concepcio da subjetividade
na hermenéutica critica de Jiirgen Habermas. Esse pensador
tenta desenvolver uma concepcido do sujeito racional sem
fundamenté-lo numa metafisica da subjetividade, mas situando-
0 na contingéncia da histéria e na interacéo social mediada pela
linguagem. A andlise mostrara alguns dos problemas associados
a tentativa habermasiana de pensar o sujeito racional. Procura-
rei mostrar que, para Habermas, praticas reflexivas orientadas
a emancipacao, o desenvolvimento de uma consciéncia moral e

62 Pontificia Universidade Catélica Rio de Janeiro. E-mail: <ralph@edu.puc-rio.br>.
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a formacéo discursiva de uma vontade politica tém de ser fun-
damentadas numa estrutura interna de fala, analisada na sua
teoria de pragmatica universal, e na individuacéo da pessoa como
uma identidade pés-convencional, analisada na sua teoria da
subjetividade. Apesar do fato de Habermas insistir que a agén-
cia reflexiva néo é uma capacidade do individuo isolado e mono-
l6gico do pensamento p6s-cartesiano, mas uma capacidade que
se constréi na interagdo social mediada pela linguagem numa
comunidade de falantes, as idealizacoes fortes nas quais ele fun-
damenta essa capacidade de reflexdo é muito problematica. Na
medida em que a praxis pedagdégica é fundamentada numa agén-
cia reflexiva e em praticas reflexivas, problematizar os funda-
mentos filoséficos dessa praxis num pensador tdo importante
quanto Habermas, é de fundamental importéncia.

Palavras-chave: Racionalidade, contingéncia, intersubjetivi-
dade, agéncia reflexiva, autonomia, Jirgen
Habermas.

O “DESENVOLVIMENTO MORAL” NATEORIADE JEAN
PIAGET: AFILOSOFIA COMO “FERRAMENTA” PARA A
RECONSTRUCAO DA MORAL

Rejane Strello®

O individualismo, marca maior do século XXI, levou ao
grande desvirtuamento da consciéncia global perante o mun-
do, no que se refere as questdes sociais, ecolégicas, morais,
valorativas. A filosofia, que nestes ultimos anos se inseriu como
um dos pilares da formacdo da consciéncia critica, ¢ um cami-
nho bastante significativo para abrir horizontes existenciais,
retomando e reconstruindo na adolescéncia a moral construi-
da na infancia, preparando o individuo para se colocar na posi-
cao social que lhe couber. Ela instrumentaliza os raciocinios,
as discussoes, as leituras, as elaboracoes escritas de uma for-
ma organizada, ajudando na avaliacdo, na consisténcia dos ar-
gumentos e na producio de discursos adequados e coerentes.
A filosofia também tem uma grande preocupacdo com a forma-
cao de seres verdadeiramente humanos, sujeitos imersos no
mundo da cultura, conscientes, criativos, capazes de construir
uma vida ética, auténtica e feliz. Piaget, psicélogo suico, em

63 Especialista em Metodologia do Ensino de Filosofia pela UPF, professora do Ensino Fun-
damental da Escola Menino Jesus — Passo Fundo.
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seus estudos sobre a génese do conhecimento, contribuiu
grandemente com a filosofia, principalmente quando investigou
o desenvolvimento do juizo moral na crianca, contribuicoes
estas que ajudaram na compreensio da formacdo moral no
individuo. Piaget foi o pioneiro a observar através do jogo como
as criancas constroem todo o seu sistema de regras. O autor
defende a idéia de que as relacoes de cooperacdo — baseadas no
respeito muatuo, na troca de pontos de vista, no reconhecimento
e respeito das diferencas — sdo aquelas que promovem o de-
senvolvimento moral. Todos esses aspectos o autor abordou em
estagios, conforme a idade cronolégica das criancas, e com ca-
racteristicas correspondentes no que se refere a interiorizacao
e ao manejo com as regras. Nesses estdgios, Piaget aborda
como os individuos se adaptam pouco a pouco a essas regras,
como observam a regra em funcido de sua idade e de seu de-
senvolvimento mental; que consciéncia tomam da regra ou que
tipo de obrigacdo resultam para eles. Ter consciéncia, através
dos estudos de Jean Piaget sobre o desenvolvimento moral da
crianca e as influéncias que tudo isso desencadeia na estrutu-
racdo da construcdo do juizo moral no adulto, leva a refletir
sobre como acontece esse desenvolvimento cognitivo, psicolé-
gico e social, sua relevincia e as implica¢des que esses aspec-
tos exercem na construcio integral do ser humano.

Palavras-chave: Filosofia, desenvolvimento moral, Jean
Piaget.

O PAPEL DA FILOSOFIA NA EDUCACAO COMO
RECONSTITUICAO DO HUMANO: REFLEXOES EM LEVINAS

Ricardo Antonio Rodrigues®
Neuro José Zambam®

Este trabalho busca discutir a acdo educativa como
fruicdo, movida pelo desejo do que nédo temos e do que néo
somos, como contraponto a idéia mercadolégica de educacgéio;
a questdo do rosto como expressdo da exterioridade do Outro
e como resposta ao desejo de relacdo; do corpo visto numa
perspectiva de unidade no multiplo, de signo para abertura da
subjetividade, de simbdlico para a comunicacdo. A perspecti-

64 Professor da Area de Ciéncias Humanas, UNIFRA, Santa Maria, RS. E-mail:
<ricardo@unifra.br>.

65 Professor da Area de Filosofia da Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, RS. E-mail:
<zanban@terra.com.br>.
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va levinasiana, aqui adaptada, sugere a reconstituicdo do de-
sejo no sentido de Fruicédo, de forma que o fora de nés nao
seja enquadrado, mas acolhido como ente de relacdo. Isso
quebra a perspectiva dualista do sujeito e objeto proposta no
cogito cartesiano. A reconstituicio do humano nesse sentido
passa por duas vias: a reconstrucdo da subjetividade a partir
da leitura fenomenolégica da alteridade e a reconstituicdo da
alteridade a partir de um redimensionamento da nocéo de
desejo e acolhimento. Em Lévinas, o rosto ja é em si uma
linguagem, palavra que fala e evoca. Perceber a voz simbdli-
ca do rosto é estabelecer a interacdo com a alteridade, mas
isso s6 acontece no didlogo gratuito e ndo na apropriacdo pela
razdo instrumental.

Palavras-chave: Filosofia, ética, educacdo, desejo, Lévinas.

EDUCACAO PRATICA E INTERSUBJETIVIDADE EM KANT

Robinson dos Santos®

O texto procura expor, em linhas gerais, o conceito de
educacio elaborado pelo filésofo Immanuel Kant (1724-1804)
com énfase no que ele denomina de “educacido pratica” ou
“moral”. Para o filésofo de Konigsberg, a educacdo pode ser
entendida de duas perspectivas fundamentais: fisica, ou seja,
aquela em que as questdes mais importantes sdo; a formacao
e habitos de higiene, cuidados com a satude e conservacao do
corpo; ou prdtica, aquela em que a preocupacdo fundamental
é a formacao do carater; esta também designada como educa-
cao moral. Demonstrar-se-a que tal perspectiva implica a
intersubjetividade, uma vez que a “educacéo pratica” ndo acon-
tece espontaneamente e, tampouco, no isolamento. A morali-
dade aparecera como elemento constituinte do préprio proces-
so educativo — ja que este supde a relacfo intersubjetiva — e,
ao mesmo tempo, como fim do processo, uma vez que é o
grande objetivo da educacdo kantiana. Por meio da educacéo
moral, a crianca devera aprender fundamentalmente duas
espécies de deveres: deveres para consigo mesma e deveres
para com os demais. Perceber-se-4 que, uma vez apreendidos
os deveres para consigo mesma, a crianga néo sentirda maiores

66 Universidade do Oeste de Santa Catarina — Campus Xanxeré. E-mail:
<robinson@unoescxxe.edu.br>.
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dificuldades no aprendizado dos deveres para com os demais,
visto que ambos se referem a um sé fim: a humanidade. Des-
se modo, a ensinabilidade da virtude aparece como pressuposto
da educacéo e da ética em Kant. Ele acredita que a virtude
pode e deve ser ensinada uma vez que ndo é inata. Kant
salienta que o ensino deve ser sistemaético, isto é, tanto o con-
teudo (doutrina da virtude) quanto o procedimento metodolo-
gico devem ser trabalhados numa perspectiva calcada na ra-
zdo0. A virtude, cultivada e ensinada (na e pela intersubjetivi-
dade), apresenta-se como mediacdo fundamental para concre-
tizar a educacgdo pratica. Os dois textos basicos para a elabo-
racdo deste trabalho foram Sobre a pedagogia e A metafisica
dos costumes.

Palavras-chave: Educacdo pratica, moralidade, formacao do
carater, virtude, intersubjetividade.

DA ONTOLOGIA DA LINGUAGEM A TEORIA DA
INTERSUBJETIVIDADE: PARA ALEM DA MODERNIDADE

Rogério José Schuck®”

O texto busca aprofundar a investigacdo em torno do co-
nhecimento humano, numa critica a Modernidade, segundo a
exposicdo da perspectiva hermenéutica filoséfica na efetivacéo
da compreensao. Por muito tempo, acreditou-se que a prima-
zia das ciéncias objetificadoras era, por exceléncia, o modelo
para se chegar a uma compreensio verdadeira. Hoje se sabe
que a propria razdo se encontra inserida num horizonte de
experiéncia que a precede, de tal modo que nao pode por ela
ser objetivado, isto é, a compreensdo é muito mais a insergdo
num processo de tradicdo no qual descobrimos algo “postado
no meio”, ndo conseguindo a subjetividade deter o dominio
sobre o que nos permite ser compreendido da coisa mesma.
Buscaremos apontar o equivoco com relacdo a primazia do
sujeito frente ao objeto demonstrando que uma experiéncia
ontolégica lhe antecede, exigindo-lhe a busca de sentido e pos-
sibilitando-nos participar no saber através da linguagem. Nos-
so intuito é aprofundar essa reflexdo com base na investiga-
cao com Hans-Georg Gadamer, na descoberta do modelo de

67 Mestre em filosofia, professor do Centro Universitario UNIVATES (Lageado-RS).
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intersubjetividade (no sentido de uma filosofia do didlogo), im-
plicito na sua hermenéutica tardia, na medida em que este
se concentra na questédo da linguagem viva, ndo se podendo
deixar de lado os estudos de Martin Heidegger. Pretendemos
demonstrar os limites e a insuficiéncia do modelo das ciéncias
objetificadoras, investigando a estrutura ontolégica da lingua-
gem, enquanto meio universal no qual a compreensdo mes-
ma se d4, numa perspectiva interna a teoria da intersubjetivi-

dade.

Palavras-chave: Ontologia, compreenséo, didlogo, linguagem,
hermenéutica, ciéncias objetificadoras

CONTRADICOES E DESAFIOS NA FORMACAO
DO PROFESSOR

Rosane Rigo De Marco®

Este texto objetiva analisar a concepcgao sobre a relacdo
entre teoria e pratica na formacdo do professor no curso de
Pedagogia — Séries Iniciais — UPF. A andlise realizada permi-
te identificar contradicdes e desafios na relacio teoria e pra-
tica na proposta pedagdgica do curso. Aponta para a necessi-
dade de professores e alunos refletirem sobre a dialética ten-
sdo nesta relacdo, entendendo-as como processos concomi-
tantes de emancipacdo das condi¢cbes desumanizadoras,
recuperando, assim, o potencial da critica no processo de for-
macédo dos professores dos anos iniciais da escolarizacéo. Des-
sa maneira, a teoria decorre do jogo dialético para gerar a
praxis pedagédgica, como forma de investigacdo critica, desen-
volvendo uma consciéncia que contribua para a formacdo do
professor pesquisador, com base na sua auto-reflexdo critica
permanente e na participacido de um processo coletivo emanci-
pador.

Palavras-chave: Teoria, pratica, formacdo de professores e
curso de pedagogia.

68 Faculdade de Educagdo/Universidade de Passo Fundo. E-mail: <rosanerm@annex.com.br>.
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O TRABALHO PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA
MARXISTA DAEDUCACAO

Rosangela Gongalves Padilha Coelho da Cruz®

O trabalho defende a hipétese de que o materialismo his-
torico-dialético formulado por Marx e seus seguidores possui
elementos tedérico-praticos capazes de subsidiar um trabalho
pedagégico critico-emancipatério comprometido com a forma-
cdo omnilateral do individuo. Para tanto, procura-se abordar,
resumidamente, o trabalho pedagégico numa perspectiva mar-
xista da educacao, tendo como referéncia algumas categorias
e conceitos marxistas, tais como praxis, trabalho, omnilatera-
lidade, destacando suas implicagdes para a pratica pedagégi-
ca. Dessa anadlise extraem-se alguns elementos tedrico-prati-
cos fundamentais para construir um corpo de referéncias
politico-pedagégicas que possibilitem ao educador a realizacédo
de um trabalho pedagdgico critico e emancipador.

Palavras-chave: Materialismo histoérico, trabalho pedagégico,
omnilateralidade, praxis.

CONSIDERACOES SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO
SURDO NO ENSINO REGULAR

Roseléia Schneider’™

Este artigo proporciona uma contribuicdo a inclusdo do
aluno surdo na escola regular. A partir da Declaracdo de Sa-
lamanca, de 1994, um grande nimero de paises, entre os quais
o Brasil, implementou politicas de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, consi-
derando-a uma forma democréatica para a efetiva ampliacdo de
oportunidades educacionais para essa populacdo. Desde cedo,
porém, observou-se a necessidade de uma educacéo diferenci-
ada, educacéo no sentido amplo, etimolégico, de formaciao para
a vida, no sentido de educar, sustentar, acompanhar, orientar,

69 Pedagoga com habilitagdo em Orientacdo Educacional, especialista em Pré-Escola e Al-
fabetizagdo e mestranda em Educacao pelo Programa de Pés-Graduagdo da Universida-
de de Passo Fundo-RS E-mail: <rosangela@netbig.com.br>.
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conduzir. Para que esse aluno possa realmente beneficiar-se
do ensino regular e para que o beneficio ndo seja s6 para a
crianca incluida, mas, também, experiéncia enriquecedora
para a instituicdo, para a comunidade educativa e, fundamen-
talmente, para as outras criancgas, o objetivo buscado é o es-
clarecimento de questdes que desafiam os sistemas de ensi-
no, entre as quais se inscrevem a lingua e a discriminacéo,
desnudando as implicacdes dolorosas que os mecanismos de
fracasso geram na construcio de identidades dos surdos e de
sua cidadania, a partir do referencial a inclusdo do aluno sur-
do no ensino regular em uma abordagem critica.

Palavras-chave: Inclusiao, aluno surdo, necessidades educa-
tivas especiais, educacgio.

FILOSOFIA E PEDAGOGIA: UM DIALOGO NECESSARIO.
CONTRIBUICOES KANTIANAS E HABERMASIANAS PARA A
FORMACAO DOS EDUCADORES

Rozélia Vasques Ortiz’”*

Este estudo objetiva buscar na proposta kantiana e haber-
masiana possiveis contribuicdes para o debate da formacao dos
professores. As perspectivas educacionais criticas tém coloca-
do para os educadores a importdncia de assumir a responsa-
bilidade pelo objeto de seu trabalho e apontam que uma das
questoes fundamentais para que isso venha a ocorrer é uma
nova concepg¢do acerca dos objetivos e da metodologia que
embasam a formacéo dos educadores. Nessa perspectiva, o
presente estudo busca o entendimento de razéo reflexiva e de
acdo comunicativa como elementos formadores, com a inten-
cdo de contribuir no debate de formacido de educadores. Te-
mos clareza de que realizar este estudo néo é tarefa facil, em
virtude da complexidade do tema, mas, atualmente, fazem-se
necessarios novos desafios aos educadores. Com esse pressu-
posto, atrevemo-nos a realizar esse didlogo entre a filosofia e
a pedagogia. Primeiramente, cabe salientar nosso entendimen-
to de que isso s6 é possivel com base na seguinte premissa:
tanto a filosofia como a pedagogia precisam abrir um espaco
de parcerias sem que nenhuma das duas precise perder as

71 Mestranda em educagao-UPF, professora das redes privada e municipal de ensino de Passo
Fundo. E-mail: <rozelia@annex.com.br>.
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especificidades de seu objeto de estudo. No entanto, faz-se
necessario que cada uma delas reavalie suas posturas tradi-
cionais. A filosofia precisa repensar a sua postura de ser a que
“fornece” os fundamentos para a acido da pedagogia. Em
contrapartida, a pedagogia precisa ultrapassar a idéia de ser
uma ciéncia pragmadtica e buscar contribui¢cdes de outras 4reas
do conhecimento para fundamentar e definir o fim de sua
acdo.

Palavras-chave: Formacao de educadores, utopia, disciplina,
dialogo, razao, reflexiva, acdo comunicativa.

EDUCACAO E PEDAGOGIA VERSUSEMANCIPACAO
Sergio Jabelufa™

Ao entrar em contato com o tema sobre pedagogia e
educacdo X emancipacio, o leitor podera fazer uma auto-re-
flexdo sobre o agir pedagégico no contexto atual. Este texto
faz uma retomada da pedagogia enquanto ciéncia empirica e
sua relacdo com a filosofia, destacando um fator determinante
que é a maioridade no contexto da educacéo. A relacdo e o
dialogo entre pedagogia e filosofia se da pelo processo de racio-
nalidade da acdo. Apresentamos uma analise sobre um deba-
te realizado na radio em 1969 em Alameda da Vitéria, na Ale-
manha, por Adorno (filésofo) e Becker (pedagogo), para discutir
o tema proposto. Adorno manifesta-se dizendo que a emanci-
pacdo parece evidente numa democracia. Nosso questiona-
mento é se o sujeito, na sociedade atual, realmente é escla-
recido ou se se encontra dominado, ndo sendo capaz de agir
com autonomia, ndo conseguindo a sua emancipagio, a sua
maioridade. Becker defende a idéia de que os individuos, na
Alemanha, ndo sdo educados para a emancipacio, e para que
o sujeito chegue a maioridade, ao esclarecimento, é preciso
que faca uso do talento, o qual néo é uma disposi¢do natural
no homem, mas precisa ser desenvolvido. A medida que o su-
jeito pensar por conta proépria, ele estara saindo da menori-
dade passando para a maioridade. Esse sujeito precisa chegar
ao estado de autonomia para ser capaz de autoguiar-se, de
autodominar-se sem a autoridade de outrem. O sujeito, que

72 Aluno do curso de mestrado em Educacdo da Universidade de Passo Fundo. E-mail:
<sheji@bol.com.br> ou <jabbe@bol.com.br>.
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deveria ser esclarecido, percebe que se encontra amarrado,
encontra-se dominado e, para sair dessa realidade que o do-
mina, tem somente uma saida, que é atingir o estado de
maioridade. O sujeito precisa tomar as rédeas e guiar a carrua-
gem por conta prépria, sem a influéncia de outro; eis um gran-
de desafio para os sujeitos e, nesta exposicdo, para os educa-
dores nos dias de hoje; é um desafio enorme para a educacio

no contexto atual.

Palavras-chave: Educag¢do, emancipacdo, maioridade.

SABER DOCENTE, RACIONALIDADE E EDUCACAONA
PERSPECTIVA DOS PARADIGMAS DO CONHECIMENTO

Sidinei Pithan da Silva™

Discutem-se, neste texto, as principais trajetorias do pen-
samento ocidental, vinculando os conceitos de educacio, racio-
nalidade e saber docente as tradicoes filoséficas categorizadas
nos paradigmas ontoldgicos, subjetivistas e comunicacionais
do conhecimento. Examinam-se, neste sentido, as concepgoes
origindrias, paradigmaticas, referentes aos diferentes periodos
histéricos, que ajudaram a compor e a construir as “mentali-
dades” culturais/cientificas/filoséficas acerca dos objetivos, das
finalidades, dos limites e das potencialidades do conhecimen-
to/racionalidade humana. E, nesse sentido, vinculam-se os
principios fundantes que sustentam as praticas educacionais
em cada paradigma, bem como as representacdes acerca da
nocao de saber vinculado a idéia de racionalidade. De acordo
com Tardif (2002, p.193-194), resultam desse entendimento (de
validar os saberes a partir da perspectiva de racionalidade)
possibilidades para compreender os saberes docentes enquan-
to uma imitacdo/mimese/reproducio da natureza (paradigma
ontolégico), enquanto uma representacio subjetiva (Descar-
tes), ou um julgamento assertoérico acerca da realidade (Kant)
(paradigma subjetivista), ou, ainda, como uma ag¢do argumenta-
tiva/comunicacional/lingiiistica/valorativa numa determinada
comunidade de discussdo (paradigma da linguagem). Dessa
constatacdo emergem possibilidades novas para a pesquisa
relacionada aos saberes dos docentes, bem como do entendi-

73 Mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo nas Ciéncias da Unijui-RS. E-
mail: <sidinei@speedrs.com.br>.
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mento do que consiste o fazer pedagogico e educacional. Tais
aspectos sdo altamente pertinentes para a reconstrucéo per-
manente dos saberes acerca da educacéo, da pedagogia, bem
como das especificidades da profissao/professor.

Palavras-chave: Saber docente, racionalidade, educacéo, filo-
sofia, paradigmas do conhecimento, lingua-
gem.

A INTERSUBJETIVIDADE DA CONCEPCAO DE SAGRADO
NO ENSINO FUNDAMENTALNA ESCOLA PUBLICA

Simone Fusinato Rezende’™

Este artigo busca discutir a dimenséo intersubjetiva do
sagrado inerente a natureza humana, enquanto questéo per-
tinente & formacéao escolar, alicercada na disciplina de ensino
religioso. A primeira parte do texto trata da busca do sagrado
pelo homem, procurando identificar essa dimensao de “bus-
ca” tanto na teologia quanto na filosofia, abordando a questao
religiosa e metafisica. Essa dimenséo de sagrado faz parte de
outras dimensoes intrinsecas ao ser humano, como as dimen-
soes bio, psico, sécio e transcendente. Num segundo momen-
to, a comunicagdo pretende discutir a trajetéria da disciplina
ensino religioso na escola publica, considerando que esta faz
parte, por forca da legislacdo, da formacéo basica do cidadao,
sendo obrigatéria nas escolas publicas. A terceira parte da
comunicagéo traz uma breve proposicdo de debate referente
a diversidade cultural do Brasil que permeia a formacgéo dos
estudantes e dos docentes, possibilitando questionamentos que
envolvem desde a denominacido “ensino religioso” da discipli-
na até a concepcido de sua configuracio cognitiva e didatica
para que dé conta de sua finalidade fundamental de educacao,
de modo que o ser humano consiga perceber e compreender
a dimensiao de sagrado que existe em si.

Palavras-chave: Sagrado, educacdo, ensino religioso,
intersubjetividade, formacdo humana.

74 Graduada em pedagogia e mestranda em educacdo Universidade Regional de Blumenau
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ANALFABETISMO E EXCLUSAO SOCIAL: URGENCIA DE
ACOES POLITICO-EDUCACIONAIS NO CENTRO-NORTE
DO RIO GRANDE DO SUL

Solange Maria Longhi”
Selina Maria Dal Moro™®

O debate sobre exclusdo social, iniciando pela via do
analfabetismo, vem ocupando amplos espacos dos discursos
oficiais e dos movimentos sociais pela garantia de direitos.
Inserindo-se nesse contexto, o presente trabalho da continui-
dade a linha de pesquisa sobre demografia educacional, inici-
ada no final da década de 1980 na Faed/UPF. As primeiras
analises evidenciam que, embora os percentuais de analfabe-
tismo acompanhem a tendéncia nacional de redugéo, perma-
necem as disparidades entre as microrregides e no interior
das mesmas, mesmo numa regido constituida por municipios
em situacdo de inclusdo social. O analfabetismo continua pre-
sente e localizado, de forma intensa, em diferentes territérios;
desenham-se focos de municipios em situacdo de forte exclu-
sdo social. Isso exige uma andlise plurifacetada com contor-
nos interdisciplinares: questdes vinculadas aos grupos étnicos
e a género (populagdo indigena, trabalhadoras rurais), & mi-
gracdo de trabalhadores nao qualificados atuantes nas lavou-
ras, no extrativismo, na construcio de estradas e barragens
da regido, a exclusio digital e a alfabetizacédo infantil. Emer-
ge da andlise, ainda preliminar, desse conjunto de dados que
as questdes sociais precisam, efetivamente, ser demonstradas
néo apenas de forma global, mas especifica e localizada, pre-
dispondo o poder publico a unir-se a organizacoes e entidades
da sociedade civil na coordenacdo de acoes para impedir que
o analfabetismo continue a se reproduzir, cerceando a mini-
ma garantia de cidadania plena aos habitantes dessa regido.
A critica feita aos efeitos perversos dos discursos estatisticos,
ao fabricarem categorias inexistentes rotulando grupos huma-
nos como populacdes de risco, ampliando ainda mais a exclu-
sdo, ndo é desconhecida, nem contestada. A base de dados
sobre a regido de estudo, construida em fontes estatisticas
oficiais, mesmo correndo riscos dessa ordem, mostra que a
pesquisa demografica tem limites, mas também potenciali-

75 Mestre e Doutora em Educagao pela Ufrgs — professora do mestrado em Educagao da Faed/
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76 Mestre em Educagao pela FGV/R] - professora da Faed/UPF. E-mail: <dalmoro@upf.tche.br>.
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dades ao indicar o que, realmente, é inadiavel em nivel local
e regional.

Palavras-chave: Exclusdo social, analfabetismo, estatistica
educacional, politicas publicas de educacéo.

IDENTIDADE, DIFERENCA E DEFICIENCIA:
REFLEXOES SOBRE INFANCIA E SURDEZ

Sussi Abel Menine Guedes”
Tatiana Bolivar Lebedeff’
Giovana Aparecida de Assis”

O trabalho tem como proposta refletir sobre a construcéo
da identidade da crianca surda. A maioria dos pais relaciona a
surdez de seus filhos com uma falta, uma negacéao, a falta de
audicdo, de fala e de comunicacéo e ndo como uma diferenca
lingtiistica e cultural. O isolamento da crianca surda na fami-
lia ouvinte, que a vé como uma alteridade de negacéo, de defi-
ciéncia, é extremamente preocupante. No caso da surdez, Skliar
(2001) comenta que os surdos que vivem com ouvintes que
consideram a surdez algo a ser corrigido podem constituir iden-
tidades diferentes daqueles que tém experiéncias dentro da co-
munidade surda. Dessa maneira, pode-se considerar que a
situacdo das criancas é extremamente delicada, pois Duveen
(1998) ressalta que a identidade é, primeiramente, um lugar
social, um espaco que se torna disponivel dentro das estrutu-
ras representacionais do mundo social, ou seja, que as repre-
sentacoes precedem as identidades. Questiona-se, portanto, de
que maneira, ou quais atributos estardo presentes na consti-
tuicdo da identidade das criangas surdas, ou seja, de que modo
as representacoes de surdez dos pais poderdao marcar ou nio a
constituicdo da identidade dessas criancas? Terdo elas condicoes
de elaborar uma identidade surda? Terdo elas uma alteridade
marcada pela diferenca, pelo uso de uma outra lingua, ou uma
alteridade de fracasso, de deficiéncia, de negacdo? Nesse senti-
do, sugere-se que o educador infantil e a escola devem possibi-
litar situagdes que colaborem com a construcéo de identidade
desta crianca. No caso da crianca surda, é necessario que ocor-

77 Mestre em Educagdo pela UFSM, Coordenadora do Curso de Pedagogia — Educagdo In-
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ra a possibilidade de interacdo linguistica e cultural com a co-
munidade surda. Torna-se necesséario, portanto, propiciar na
escola espacos de interacdo nos quais educadores surdos, inte-
grantes da comunidade surda e criangas surdas tenham opor-
tunidade de viver e produzir cultura e educacdo. Essa possibili-
dade de interagcdo com a comunidade surda permitird a crianca
perceber-se no campo representacional do surdo adulto como
um sujeito que pertence aquele grupo, como um igual, e nédo
como uma alteridade deficiente. Se a construcdo da identidade
é, na realidade, a busca pelo reconhecimento (Duveen 1998), é
dever da escola instrumentalizar as criancas surdas com o dis-
curso da diferenca, e ndo da deficiéncia.

Palavras-chave: Identidade, surdez, diferenca, alteridade, defi-
ciéncia.

MULTICULTURALISMO E INTERCULTURA:
ALGUMAS REFLEXOES

Telmo Marcon®

O presente texto procura aprofundar algumas perspectivas
do multiculturalismo destacando cinco tendéncias: a conserva-
dora, a liberal, a pluralista, a essencialista de esquerda e a
tedrica. Em relacdo & educacéo intercultural, privilegiam-se a
questéo das temporalidades e a dimenséo politica. Um dos desa-
fios para a educacéo intercultural é como pensar em didlogo
entre culturas que possuem modos de vida peculiares e dife-
rentes concepcoes de tempo. O tempo unico, linear e homogé-
neo, inerente ao discurso dominante, é muito distinto daquele
que orienta as praticas de caboclos, negros e indios. O desafio
é como pensar nas diferentes temporalidades e também como
articuld-las a um projeto politico transformador. E fundamen-
tal nao perder de vista a dimensado politica da educacio
intercultural para néo cair nas armadilhas de falsos consensos,
que encobrem ou legitimam desigualdades. Ela ndo pode ser
pensada fora do horizonte de um projeto politico emancipatério.

Palavras-chave: Grupos étnicos, educacgdo intercultural, cul-
tura, temporalidade, politica.
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APONTAMENTOS SOBRE A COMUNICACAO NA ESCOLA
DE EDUCACAO BASICA: UMA LEITURA A PARTIR
DE PIERRE BOURDIEU

Valdocir Antonio Esquinsani®!

O presente trabalho constitui-se no desdobramento de
reflexdes, pautadas em pesquisas bibliograficas e em estudos
de caso, sobre a comunicacdo entre os diferentes atores das
escolas de educacio basica, sobretudo entre professores e alu-
nos das institui¢ées publicas estaduais do Rio Grande do Sul,
tendo por base as premissas de que a transformacio da vida
se da pela conversdo do conhecimento em acdo pratica; e a
reflexdo sobre a pratica pedagdégica caracteriza-se como um dos
momentos da pratica social. Os diferentes obstaculos que se
colocam a acdo docente e os resultados socialmente questio-
naveis da prépria instituicdo escolar motivam a expanséo e
valorizacdo de propostas que vdo ao encontro do “pensar-se
professor” no interior da pratica educativa e do espaco da es-
cola, levando a busca de multiplos olhares para enfocar a
docéncia e ao constante redimensionamento da pratica educa-
tiva. Nessa perspectiva, ha um investimento na andlise da co-
municacdo e da linguagem na escola, sobretudo evidenciando
o professor e o aluno enquanto atores deste processo, a par-
tir das leituras de Pierre Bourdieu e de suas consideracdes
sobre a economia das trocas lingtisticas. Considera-se produ-
tiva para a compreenséo dos problemas de linguagem que ocor-
rem na escola, por deslocar o dngulo de andlise da caracteri-
zacdo da linguagem para a caracterizacdo das condig¢oes sociais
onde esse ocorre. Do sociélogo francés em questédo ainda séo
utilizados, por efeitos de andlise, os conceitos de capital
lingiiistico, mercado de bens simbdlicos, lingua oficial e
aceitabilidade sociolégica da linguagem e do processo de co-
municacio.

Palavras-chave: Comunicagdo, linguagem, capital lingiiistico,
escola, praxis pedagégica, Pierre Bourdieu.
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EXPERIENCIA E PENSAMENTO NO SENTIDO DO SALTO:
UMA ANALISE DA TRANSVALORACAO EM NIETZSCHE E
LARROSA E SUA DECORRENCIA PARA AEDUCACAO

Vilmar Alves Pereira®?

A falta de opcoes e expectativas no terreno educativo é um
aspecto que preocupa os educadores no cendrio atual. Desen-
cantados com as novas tentativas, alguns retrocedem a velhas
metodologias na esperanca de encontrar um fundamento, mé-
todo ou caminho seguro, para proceder na educacio. No que
tange a experiéncia e ao pensamento de Nietzsche e Larrosa,
em que sentido podemos encontrar perspectivas para uma edu-
cacdo mais liberta e criativa? Este ensaio tem como pretenséo
apresentar alguns pressupostos do pensamento e experiéncia
de Nietzsche e Larrosa, demonstrando a sua critica as formas
de pensar metafisica que deram sustentacdo a Modernidade e
apontar alguns indicativos para uma educagdo que néo se preo-
cupa mais com a busca de fundamentos. Assim, farei aqui, eu
também, a minha experiéncia sobre a leitura pessoal desse dois
autores. As referéncias de que vou me apropriar sdo alguns
aspectos da critica nietzscheana a partir de Ecce Homo, e da
critica de Larrosa, a partir da obra Nietzsche e a educacdo,
especificamente seu terceiro capitulo, a libertacdo da liberda-
de, “para além do sujeito”. A principal idéia que defendo con-
siste em entender, no conceito de transvaloracdo em Nietzsche
e Lorrosa esta intrinseca a possibilidade de concebermos uma
concepcdo mais alargada de educacdo, livre das formas de
engessamento da metafisica tradicional.

Palavras-chave: Experiéncia, pensamento, transvaloracio,
Nietzsche, Lorrosa.
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FILOSOFIA E EDUCACAO: O PONTO DE VISTA
NEOPRAGMATICO DE RICHARD RORTY

Vitor Hugo Mendes®

Este trabalho propde-se uma aproximacdo ao pensamen-
to de Richard Rorty, um dos mais eminentes pensadores do
neopragmatismo americano, considerando, particularmente,
sua obra A filosofia e o espelho da natureza e colocando em
destaque as proposicdes que se referem ao debate sobre a fi-
losofia e a educacéo, temas cuja importancia continua a pro-
vocar interesse, tensdes e polémicas.

Palavras-chave: Educacéao, filosofia, neopragmatismo.

ESCOLA MODERNA: UMA (RE)INVENCAO PRODUTIVA
Viviane Klaus*

Em minha proposta de dissertacdo de mestrado abordo a
familia e a escola modernas enquanto lugares sociais — de
disciplinarizacéo e de enclausuramento — que sdo fabricados e
legitimados. Dessa forma, em minha investigacdo me valho de
estudos genealdgicos da familia e da escola, procurando perce-
ber de que forma ambas vém sendo narradas e fabricadas no
tempo e no espaco (ndo um tempo linear, continuo, mas um
tempo menos preocupado com a cronologia), marcando alguns
pontos de emergéncia, rupturas, continuidades e descontinui-
dades. Colocando em questdo o carater de legitimidade e de
naturalidade da escola e da familia modernas, abordo algumas
das condig¢oes de possibilidade do surgimento/fabricacdo da
alianca familia/escola, procurando entender algumas das re-
lagdes que foram se construindo a partir deste bindmio na edu-
cacdo escolarizada moderna. A partir desse mapeamento his-
torico, investigo como a familia, a escola e a alianca familia/
escola séo (re)inventadas na contemporaneidade. Neste arti-
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go, mais especificamente, trago alguns elementos para pen-
sar na escola moderna, dentre outras institui¢oes, na contem-
poraneidade. Dessa forma, ndo abordarei especificamente “a
escola moderna”, mas algumas das mudancas que estamos vi-
venciando na passagem da modernidade para a pés-moderni-
dade, da sociedade disciplinar para a sociedade de controle.
Valho-me mais propriamente das relacdes espacio-temporais
que vao constituindo essas (e se constituindo nestas) sociedades.
Acredito que se faz urgente pensarmos sobre as novas relacoes
espaciotemporais para entendermos melhor o cotidiano, ou
seja, aquilo que nos toma, nos assola, nos constitui, nos insti-
tui, nos subjetiva. Dessa forma, justifico a escolha de apresen-
tar este meu trabalho na linha tematica “Subjetividade e
intersubjetividade no processo pedagdgico”, pois, ao abordar as
relacoes espaciotemporais (que vao constituindo e se consti-
tuindo na sociedade) e a (re)invencao da escola moderna (e de
outras instituicées), estou tratando, de certa forma, de proces-
sos de subjetivacdo. A perspetiva tedrica dos estudos culturais
em educacdo e suas possiveis articulacées com o pensamento
de Michel Foucault subsidiaram a escrita deste artigo.

Palavras-chave: Modernidade, pés-modernidade, controle, dis-
ciplina, instituicbes modernas.

RESSIGNIFICANDO A AVALIACAO NA AREA DE PRATICAS
DE ENSINO E ESTAGIOS

Zelir Salete Lago Busato®

Neste artigo, desenvolvo proposi¢cdées no campo da
avaliacdo, no sentido de apontar alguns caminhos para que,
com outros sujeitos, em outros tempos, em outros espacos,
possamos redimensionar, vivenciar, construir, garantir proces-
sos de avaliacdo que possam colaborar para a ressignificacéo
permanente de praticas pedagogicas no contexto da area de
praticas de ensino e estagios. Minha experiéncia profissional,
aliada a compreensoes e teorizacoes, configura-se como siste-
matizacdo e reflexdo da minha prépria pratica pedagoégica, o
que aponta para a perspectiva de o profissional da educacéo
compreender a avaliagdo como momento privilegiado de
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questionar e questionar-se em torno do que faz, pensa, pro-
duz, sente. Para isso, faz-se necessario compreender a avalia-
cdo numa perspectiva mediadora e emancipatéria, asseguran-
do um trabalho sistematico de construcdo de conhecimento,
no qual os sujeitos se assumem de forma critico-reflexiva.
Nesse processo, considero fundamentais quatro momentos: a)
o cotidiano e a pratica docente como pontos de partida e de
chegada da acéo profissional; b) a observacéo sistemaética da
pratica; c¢) o registro escrito da pratica; d) a teorizacéo e o
replanejamento coletivo da acdo pedagégica como indispensa-
veis na caminhada. Reitero, ainda, que é preciso ndo apenas
modificar meios, técnicas, métodos em avaliacdo, mas rever
principios epistemolégicos, teorias do conhecimento,
compreendendo o processo de avaliacdo como um dos elemen-
tos na totalidade do curriculo.

Palavras-chave: Avaliacdo, préatica pedagdégica, reflexdo,
ressignificacéao.
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