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PREFACIO

No meio académico e também no dmbito escolar sabe-
-se 0 quio importante € aliar teoria e prética para a realizacio
plena da profissdo educadora. Essa uniio permite uma melhor
fluidez dos “fazeres” cotidianos, orientados pela anélise critica
do processo educativo. Nesse sentido, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é fundamental por
oportunizar experiéncias, isto ¢, vivéncias que precisam ser
compartilhadas entre professores aprendizes ora estudantes
de cursos de licenciatura em Pedagogia e Educacio Fisica.

Neste livro encontram-se relatos de praticas realizadas
por académicos da UNIDEAU / Campus de Gettlio Vargas,
no transcurso do PIBID, entre 2020 e 2022. Asseguro-lhes,
estimados leitores, que esta leitura serd recompensadora e,
para alguns, até instigante. Os textos partiram do desafio de
professores aprendizes que, pela primeira vez, verbalizam acdes
desenvolvidas em contextos educativos. Ensinar nio é simples
nesse comeco de vida docente e requer uma responsabilidade
incomensuravel. As tarefas dos académicos, portanto, ndo
foram necessariamente féceis e, por isso, revelam detalhes
importantes, a exemplo do esfor¢o desses professores apren-
dizes para realizar um trabalho com competéncia, dedicagio
e muito estudo. Também chama a aten¢do em muitos relatos
a sensacdo gratificante do dever cumprido.

E nesse contexto que esta obra se descortina para o leitor,
traduzindo a importincia da pratica docente durante a gradua-
¢ao nos cursos de licenciatura. Foi nos momentos de préticas e
de experiéncias tnicas em contextos educativos proporcionados
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pelo PIBID que os futuros docentes puderam construir visdes
particularizadas da educagdo. Sem duvida, os grandes aliados
dos professores aprendizes nesse processo foram os profissio-
nais j4 atuantes na drea, que compartilharam saberes com os
novatos, ajudando-lhes a imprimir o préprio tom profissional
no fazer educativo.

Os horizontes dos académicos se ampliam quando con-
seguem estabelecer um didlogo direto com os educadores
responséveis pelo ensino/aprendizagem em espagos educativos
diversos. Muito pertinente, também, é mencionar a abertura
desses ambientes educacionais as préticas e vivéncias dos pro-
prios académicos. Quando isso acontece, fica em destaque a
humildade dos educadores que, ao se abrirem para compartilhar
as proprias experiéncias, acabam favorecendo a autoanalise.

Virios capitulos deste livro sdo relatos de experiéncias
vivenciadas na educagdo infantil, com especial destaque para
as atividades ludicas aplicadas a alunos de escolas publicas,
e uma privada. Essas atividades estio contempladas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e sao um
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento que tém as
criangas, visto que brincar cotidianamente e de diversas formas e
em diferentes espacos, tempos e culturas — com diferentes
parceiros: criangas e adultos —, amplia e diversifica o acesso
das criangas ao conhecimento, 2 imaginagio e a criatividade.
Consequentemente, a pratica dos académicos residentes, a
partir do que se verifica em seus relatos, viabilizou esse direito
as criangas.

Com certeza, a leitura desta obra trard beneficios ao
cotidiano de professores aprendizes e professores jd atuantes
na 4rea, no sentido de possibilitar reflexdes sobre os saberes e
fazeres educativos.

Angelice Melania Barancelli Slaviero
Professora de educagio basica e do ensino superior na UNIDEAU

Getitlio Vargas, inverno de 2023
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INTRODUGAO:

PROGRAMAS DE FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES NA UNIDEAU

Adyriel Scolari®

Dania Barro”

A formagdo de professores ¢ um dos temas centrais
quando pensamos em educaciao. Enquanto instituigdo atuante
neste Ambito, acreditamos fazer parte de um processo que,
por estar repleto de teorias, praticas e transformagdes, precisa
acontecer com constantes estudos e discussdes. O Centro
Universitirio IDEAU (UNIDEAU) possui um histérico de
preocupacoes com o tipo de formagdo de profissionais de
diversas dreas que oferece nesse processo, e com a assisténcia
a programas de formacio inicial de professores a situagio nao
é diferente.

Quando colocamos em prética as teorias educacionais
cldssicas, temos em vista a multirreferencialidade tedrica de
tendéncias progressistas. As inspiragdes vém de Sdcrates,
Rousseau, Dewey, Vygotsky, Pestalozzi, Piaget e Freire, e,
fruto disso, ao longo dos tltimos anos, estivemos em constante
evolugdo, com o objetivo principal de dispor a comunidade
académica um curriculo que prepare pessoas eficientemente
para a cada vez mais complexa formacio de profissionais na

* Organizadores deste livro.
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drea da educacio. Foram muitos encontros e debates entre
a Pro-reitoria Pedagdgica e professores e alunos até que se
chegasse a um curriculo ndo fragmentado.

A partir de 2019, apés aprovar o primeiro projeto do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID),
ingressamos a primeira turma no novo curriculo, composto
de médulos de conhecimentos gradativos, que iniciam com
discussdes sobre a sociedade e os sujeitos que a ocupam e que
nela interagem. Os nossos professores aprendizes também
passam por processos de ensino e aprendizagem; absorvem
conhecimentos dos suportes teéricos e metodol6gicos que fazem
parte do dia a dia do professor e, por fim, deparam-se com
desafios politicos e de legislacio, necessdrios ao entendimento
da educa¢io como um todo, do nivel micro ao macro. Tudo
isso é permeado por praticas educacionais reais em todos os
semestres. Do inicio até a metade dos nossos cursos de Peda-
gogia e Educacio Fisica, as préticas ocorrem através do PIBID,
enquanto da metade para o fim sdo através do PRP (Programa
Residéncia Pedagdgica). As priticas acontecem, portanto,
regularmente desde o primeiro semestre, e os programas do
governo so um extra. Ademais, essas praticas sao unidas por
um projeto geral de aprendizagem!.

Com o PIBID e o PRP aprovados em 2020, tivemos a
oportunidade de aproximar ainda mais as nossas experién-
cias (enquanto instituicdo) com as experiéncias escolares da
educagdo basica. Nossos objetivos para a formagao inicial
de professores também se pautam pelos resultados dessas
interacdes e, assim, a vivéncia da realidade escolar vai se
tornando uma constante nos estudos e debates das aulas.
Fazem, ainda, seguidas relagdes disso tudo com as analises

' O Projeto de Aperfeicoamento Teérico Préatico (PATP) possibilita a aproxima-

¢do entre a teoria e a pratica por meio de projetos pedagogicos desenvolvidos
por alunos semestralmente. Através de pesquisa e extensdo, os académicos da
UNIDEAU sdo desafiados a colocar em agdo as aprendizagens do semestre, de
maneira ativa e interdisciplinar.
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dos grandes tedricos que nos deixaram importantes legados.
Entre os nossos objetivos, portanto, estd o educar para os
saberes necessdrios a formagdo de um professor enquanto
intelectual reflexivo e transformador.

E comum encontrarmos na formacio de professores um
curriculo composto de teorias e 16gicas disciplinares distantes
das capacidades profissionais, pois “essas teorias sdo muitas
vezes pregadas por professores que nunca colocaram os pés
numa escola ou, o que € ainda pior, que nio demonstram
interesse pelas realidades escolares e pedagdgicas, as quais
consideram demasiado triviais ou demasiado técnicas” (TAR-
DIF, 2002, p. 241).

Por isso, a nossa preocupacdo nas aulas é sempre refletir
sobre as teorias a partir das praticas escolares feitas por nossos
alunos e observar nas escolas o que estudamos nas aulas. Com
1sso, tanto o PIBID quanto o PRP vém como um incentivo
para continuarmos acreditando em propostas diferenciadas na
formagdo inicial de professores.

De acordo com Contreras (2002), desde que se publicou
a obra de Schon (1983), critica-se o paradigma da formagio
docente com, entre outras, a afirmacio de que tal formagio no
possibilita préticas reflexivas para o enfrentamento das diversas
situagoes da vida real. A formacdo do professor por meio da
pritica reflexiva tem por objetivo a consolida¢io da autonomia
profissional, para tornar-lhe um ser humano criativo, capaz
de repensar, analisar, questionar a sua pratica e, ainda, capaz
de agir sobre ela e ndo ser um mero reprodutor de ideias ou
copiador de modelos.

As tantas reflexdes possiveis nesse processo, sobre situagoes
da pritica escolar, sdo bons preparativos para o profissional ir
sentindo-se capaz de enfrentar as diferentes situacdes/dificulda-
des/desafios da vida real. Assim, vai adquirindo confianga para
tomar decisdes apropriadas nas ditas “zonas de indefini¢io”
que caracterizam a realidade, especialmente a do acontecer
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didrio docente e discente. F nesse contexto que surgem na
obra de Schén as nogdes fundamentais para a constitui¢ao
dos processos de reflexdo: conhecimento na acio, reflexdo na
agio, reflexdo sobre a agio e reflexdo sobre a reflexdo na agio
(CONTRERAS, 2002).

Ao longo deste livro contemplamos os registros de expe-
riéncias como essas, realizadas por nossos académicos. O
livro divide-se em duas partes, ambas com seis capitulos. Na
primeira hd registros das praticas do PIBID, e na segunda,
relatos das atividades do PRP.

REFERENCIAS

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SCHON, Donald. The reflective practitioner: how professional think in
action. New York: Basic Books, 1983.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petrépolis; Rio
de Janeiro: Vozes, 2002.
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CAPITULO |

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
ATRAVES DE EXPERIMENTACOES

Emelg J aqueline Beck”
Giseli Pomiechinski”

CONSIDERACOES INICIAIS

Nos anos de 2021 e 2022, académicas e académicos do
curso de Pedagogia do Centro Universitirio UNIDEAU /
Campus de Getutlio Vargas procuraram aplicar na prética os
conhecimentos obtidos na graduacgio através de atividades
desenvolvidas durante o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual oferece bolsas a discentes
de licenciaturas para que atuem em escolas ptblicas durante a sua
formagao académica. O objetivo € inserir futuros professores nas
escolas e fortalecer vinculos e experiéncias na sua drea de atuagio.

Na vida de uma crian¢a uma das pessoas que tém papel
essencial no seu desenvolvimento e aprendizagem € o docente,
o educador. Contudo, para que este realize o seu oficio com
maestria, ¢ de suma importincia que pratique a observacio
das necessidades de seus alunos; que entenda o contexto das
criangas e, consequentemente, compreenda e aplique atividades
com base em faixas etarias.

* Professoras do Centro Universitario UNIDEAU.
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APLICACAO DE PROJETOS
PEDAGOGICOS NA PRATICA

Sabendo disso, os procedimentos usados pelos académicos
(entdo professores aprendizes) quando interagiram com alunos
de escolas publicas em 2021 e 2022 foram: primeiramente, a
observacio das necessidades da crianga e a criacdo de planos
de aulas; posteriormente, selecio, apresentagio e uso com os
alunos de vérios tipos de materiais, a exemplo de elementos
da natureza, tampas, chocalhos, palitos de madeira, objetos
eletronicos antigos, garrafas sensoriais, utensilios de cozinha
(potes, colheres, coadores), entre outros materiais diversos.

Os planos de aulas seguiram o que diz a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) sobre a seriagio, visando o
desenvolvimento integral das criangas. Constituiram-se de aulas
de experimentagao e exploracio das habilidades das criangas,
ludicamente, para que gerasse o interesse das mesmas em
desenvolver as atividades.

A aprendizagem na Fducacio Infantil deve ser algo prazeroso,
e é por meio do lidico que o professor pode proporcionar o
desenvolvimento com alegria e seriedade a0 mesmo tempo.
A infincia é uma fase de grandes descobertas e o aprender
deve ser algo mégico, significativo e interessante. O brincar
deve estar presente, ndo somente como diversio e passatem-
po, mas como uma ferramenta que leva ao conhecimento
(FERRARI, SAVENHAGO, TRAVISOL, 2014).

E na infincia que a crianca comega a se desenvolver, e por
isso pode ser instigada de forma ltdica, divertida e interessante.
Segundo Moro e Souza (2018), a percepgao de bebés e criancas
de até 3 anos se dd por meio dos sentidos, sendo a educagao
sensorial que ajuda a desenvolver os sentidos e o intelecto. As
atividades baseadas no método sensorial, realizadas por uma
das académicas da UNIDEAU / Campus de Getulio Vargas,
inclufram o uso dos sentidos, maos, pés e acdes da crianga.
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Segundo Fonseca,

a motricidade influencia o desenvolvimento posterior de
todos os processos mentais, nos quais cada estdgio influen-
cia o seguinte, e as funcdes que se desenvolvem em dado
momento se fusionam e se integram com outras que vao
emergir mais tarde (2009, p. 292).

Ao observar e conhecer as necessidades da crianca é pos-
sivel apresentar e realizar atividades que favorecam o desen-
volvimento. Inicialmente, deve ser apresentado a ela algo novo
e diferente, para que, posteriormente, desenvolva-se. Segundo
Vygotsky (apud REGO, 2013), “a crianga aprende e depois se
desenvolve, deste modo o desenvolvimento de um ser humano
se da pela aquisicio/aprendizagem de tudo aquilo que [...]
construiu socialmente ao longo da histéria da humanidade”.

Ao disponibilizar as criancas diferentes maneiras de explo-
rar, manipular, testar e descobrir, o professor no estd auxiliando
somente o desenvolvimento delas, também estd conduzindo-as
e apresentando-lhes diversas formas de conviver, expressar-se,
brincar, conhecer e participar.

Segundo Fernandes (2017), “atividades manipulativas,
como a estimula¢do titil em diferentes texturas, temperaturas,
pesos, formas auxiliam na aprendizagem do bebé, implementam
a sua interacao com seu contexto”. Ao incentivar a crianga a
essas manipulagoes, o professor também estd estimulando
novas habilidades, como a atencido conjunta que facilitard a
comunicagio e a socializagio.

De acordo com Barbosa (2009), “é por meio da brin-
cadeira que ajudamos a crianca a estabelecer os primeiros
contatos, comunicagoes e interesses mutuos, enquanto brincam
com objetos”. Ao manipular objetos interativos, testar e explo-
rar, as criangas aprendem brincando; estabelecem diferentes
contatos, ora despertando, ora sanando a curiosidade. Isso
ocorre quando, por exemplo, abrem e fecham uma tampa
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de embalagem; encaixam diferentes tamanhos de palitos de
madeira em latas; sentem texturas diversas e testam outras
formas de resolver situagdes-problema (correspondéncia de
formas, cores, pesos etc.).

Criangas explorando
materiais alternati-

Escola de Educa-
cdo Infantil Conego
Stanislau - Getiilio
Vargas - RS.

Durante as atividades realizadas, neste caso, por uma
académica da UNIDEAU / Campus de Getilio Vargas, foi
possivel perceber diversas iniciativas por parte das criangas.
Desenvolveram e demonstraram curiosidade em explorar e
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manusear materiais alternativos; empilharam objetos de dife-
rentes formas; compartilharam materiais entre si; conheceram
e descobriram texturas e cores; realizaram movimentos de
abrir e fechar tampinhas e desenvolveram outras capacidades.

Criangas conhecendo madeiras.
Escola de Educagédo Infantil Cénego
Stanislau - Getulio Vargas - RS.

De modo similar, outra académica de nossa institui¢ao
optou por realizar um projeto especifico voltado a experimen-
tagdo e exploracdo de cores e texturas. Como indica a teoria, o
objetivo foi o desenvolvimento integral das criangas, de forma
lddica, para atrair o seu interesse.

Bebés aprendem de maneiras distintas, por isso deve
haver docentes atentos as necessidades de cada turma, ou
seja, docentes com olhar amplo sobre as criangas e que, na
medida do possivel, criem espacos educativos, onde haja
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aprendizado com observacio, experimentacio, exploragio e
narra¢do de descobertas com diferentes linguagens. Assim,
¢ possivel o desenvolvimento integral das criangas, sob a
observagdo da professora, com eventuais intervengoes para
guiar as aprendizagens que ela espera a partir da proposta
aplicada (SILVA, 2016).

Em sintese, a professora aprendiz proporcionou aos estu-
dantes espacos e materiais e os estimulou a explord-los, com
o minimo de intervencdo de adultos. Exercitou-se, assim, a
autonomia e a construgao de novos saberes.

Criancas tocando folhas secas. Escola de Educacdo Infantil Conego
Stanislau - Getulio Vargas - RS.

Apés a aplicagio das atividades, percebeu-se que as crian-
cas, de fato, desenvolveram conhecimentos sobre as diferentes
cores apresentadas, assim como entenderam as diferengas de
texturas utilizadas nas aulas.
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Criancas conhecendo texturas. Escola de Educagdo Infantil Conego
Stanislau - Getuilio Vargas - RS.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da aplicagao das atividades, os nossos acadé-
micos da UNIDEAU / Campus de Getilio Vargas perceberam
a necessidade de, como docentes/professores aprendizes, conhe-
cerem as realidades, as necessidades e a faixa etdria das criangas,
uma por uma. Apenas dessa maneira foi possivel introduzir
e seguir com o processo de desenvolvimento e aprendizagem
aprendido no curso de Pedagogia.

Foi com as atividades do cotidiano que compreenderam
a importincia que diferentes experiéncias tém no desenvol-
vimento individual de um docente aprendiz. Identificaram
que cabe 2 escola e ao professor a responsabilidade de criar
ambientes diferentes e condic¢des para que ocorram aprendi-
zagens notaveis. Perceberam também a necessidade do dever
compartilhado entre escola, professor, pais e alunos. Afinal, ¢
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por meio dessa unido que o processo de ensino/aprendizagem
transcorre de maneira positiva e gera resultados significativos.

Basicamente, durante os 18 meses de aplicacio das ativida-
des aprendidas no curso de Pedagogia da UNIDEAU, as aca-
démicas acumularam ampla visdo sobre o trabalho desenvolvido
por um docente de institui¢io de ensino publico. Chamou-lhes
a ateng¢do a participacdo na rotina e na organizacao escolar,
especialmente por terem a oportunidade de atuar e acompanhar
o desenvolvimento integral das turmas para as quais lecionaram
durante o periodo de estigio através do PIBID. Consideraram
o trabalho de grande valia para a formagio de conhecimentos e
saberes, porque lhes proporcionou a construg¢io e germinagio
prética dos conhecimentos adquiridos durante a vida acadé-
mica. Com essas vivéncias em sala de aula puderam, entio,
internalizar diversos aprendizados universitdrios.
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CAPITULO Il

A IMPORTANCIA DO LUDICO
NA EDUCACAO INFANTIL

Larissa Kellg Garcia Lanius”
Laura Rampemellit
Luana Zambilo

Marina Augusta da Silva Carvalho”

CONSIDERACOES INICIAIS

Alunos dos cursos de licenciatura precisam enfrentar a rea-
lidade das teorias que aprendem ao longo do curso, a realidade
das reflexdes que fazem a partir da pritica que observam, das
experiéncias que viveram e vivem, das concepgoes que carregam
sobre o que € ensinar e aprender e, por fim, das habilidades que
desenvolveram ao longo do curso. E o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) que, nesse sentido,
vai permitir ao futuro profissional docente conhecer, analisar
e refletir sobre o seu ambiente de trabalho.

Uma das responsabilidades do académico, entdo professor
aprendiz, é garantir a presenca do lidico na infincia, pois o
brincar é importante para a vida das criancas, por ajudar a
desenvolver os conhecimentos adquiridos no meio familiar
e social. Brincar deve ser uma pritica de prazer, ndio uma

* Académicas do curso de Pedagogia — Centro Universitario UNIDEAU.
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obrigacio, pois brincando a crianga ird desenvolver raciocinios
proprios e terd praticas essenciais ao desenvolvimento cognitivo,
devido aos estimulos  aten¢do, 2 memdria, ao carinho e a fantasia
contidos nesse tipo de atividade. Além de ampliar a motricidade, o
exercicio do ludico ainda desperta a inteligéncia, a socializacio,
o respeito e a capacidade de desenvolver a imaginacio. E nio se
pode esquecer que nessa dinidmica inclui-se a psicomotricidade,
isto €, a integracdo das fungdes motoras e psiquicas em consequ-
éncia da maturidade do sistema nervoso. A psicomotricidade,
quando estimulada, contribui de maneira expressiva a formagao
e estruturacdo do esquema corporal dos seres humanos.

Brincar € divertir-se e também recrear-se, entreter-se,
distrair-se. E, portanto, um hébito abundantemente presente
nas nossas vidas, desde criangas até a fase adulta. Por isso, é
preciso conscientizar pais, educadores e a sociedade em geral
sobre a importincia do lidico na infincia. Em outras pala-
vras, o brincar faz parte de uma aprendizagem prazerosa nio
sendo somente lazer, mas uma forma de aprender e socializar
(VIGOTSKI, 1998). Afinal, no brincar esté o criar, o interpretar
e o relacionar-se com o mundo em que se vive.

E brincando que as criangas criam, recriam, aprendem e
constroem conceitos e valores. Mais que isso, a crianca acaba
se comunicando consigo mesma e com o mundo, momento em
que compreende as sensacdes e o funcionamento de diversas
coisas; aprende a respeitar regras, respeitar a si e a0 outro, pon-
derar opinides ou discordar delas. Isso a habilita a se preparar
emocionalmente para controlar atitudes e emogdes dentro de
contextos sociais, alcangando, assim, provavelmente, um futuro
mais feliz (VIGOTSKI, 1998).

IMPORTANCIA DA LEITURA

A literatura infantil relaciona-se “direta e exclusivamente
com a arte da palavra, com a estética e com o imagindrio”
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(COSTA, 2007, p. 16). Na infincia, a imaginagdo da crianca é
ativada a todo instante, especialmente quando estimulada com
textos de propdsitos ladicos e criativos. Assim, ela se depara
com uma infinidade de possibilidades.

Os beneficios da leitura, porém, nio ocorrem automé-
tica e imediatamente. . necessério que se mostre a crianga a
importincia de ler, compreender e criticar. A partir de leituras
bem-feitas, instiga-se o pensamento critico. Também € preciso
o docente ter consciéncia de que a leitura deve ser atrativa,
para que o aluno consiga encaixar o que estd lendo nas suas
vivéncias. Textos muito deslocados da realidade da crianga se
tornam desinteressantes e desestimulantes.

O sistema educacional convencional, muitas vezes, poda
a criatividade e as leituras de mundo dos alunos. Existem
diversos contextos histdricos, sociais e culturais, e em cada um
deles é possivel perceber o nivel de engajamento dos adultos na
formacdo das criancas — entendidas como seres em formacio,
diretamente influencidveis pela realidade em que estdo inseri-
das e pelas relacoes sociais que praticam. Ler vai muito além
da leitura textual. Saber enxergar o mundo e compreender as
situagdes € necessario. De acordo com Adreana Peruzzo (2016,
p. 2), “o hébito da leitura ndo estd, necessariamente, ligado
ao poder aquisitivo do cidaddo, mas, sim, a como as pessoas
tratam a leitura.”

RELATOS DE PROFESSORES APRENDIZES

A seguir ha relatos de quatro académicas do curso de licen-
ciatura em Pedagogia do Centro Universitirio UNIDEAU /
Campus de Getilio Vargas. Os textos contém breves descricoes
sobre o estigio através do PIBID em 2021 e revelam um pouco
sobre a parceria da universidade com as escolas municipais,
assuntos que, de modo geral, sdo interessantes para alunos de
€nsino superior.
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Relato da Académica A

Considerando que alunos de licenciatura precisam enfren-
tar a realidade das teorias que aprendem ao longo do curso e
refletir a partir da pratica que observam e das experiéncias que
vivem enquanto professores aprendizes, nada melhor, portanto,
que o programa de iniciagdo a docéncia. Isso permitiu a mim,
futura profissional educadora, conhecer, analisar e refletir sobre
o meu ambiente de trabalho.

O PIBID foi de grande importincia. Aprendi desde os
primeiros semestres a trabalhar com as criangas e entender a
rotina dentro de uma sala de aula. Consegui dar aulas de forma
mais ltdica, e minhas atividades se encaixaram bem nas aulas
da professora da turma. Fui descobrindo atividades a partir
do que os alunos jd conheciam, gracas ao método a partir do
qual o professor deve realizar questionamentos para que haja
a transformagido do conhecimento.

No final, tal como previa Freire (1996), alunos e pro-
fessores aprendem sempre juntos. Isso aumenta o nivel de
conhecimento de ambos, e sempre se deve estar buscando
novos saberes e novas experiéncias educativas para se ter uma
boa didatica.

Relato da Académica B

Através do PIBID adquiri vérias experiéncias, a exem-
plo de planejar as aulas com eficiéncia, desde a escrita até a
execucdo. Igualmente importante € a avaliagio da aula como
professor. No decorrer do contrato também aprendi a ser
pensante em sala de aula, buscar melhorias e realizar a préxis.
As atividades foram planejadas para serem aplicadas quando
possivel em ambientes externos, ampliando o convivio das
criancas no ambito escolar e, especialmente, pela época, também
buscando maneiras diversas de lidar com o momento dramatico
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da pandemia de covid-19 (do coronavirus), cujos efeitos ainda
sentimos nos dias de hoje.

Ainda proporcionei aos alunos experiéncias com ativida-
des que trabalharam a sua autonomia individual e no 4mbito
coletivo. As minhas intervencdes ocorriam as vezes, somente
quando necessario. Também fiz uso de atividades que usavam
materiais alternativos e chamativos, para a idade média da
turma, e deu certo.

Relato da Académica C

O PIBID é um programa através do qual alunos da licen-
ciatura aplicam, uma vez por semana, atividades a alunos da
escola publica infantil. Com isso, tornam-se aptos a receber
uma bolsa da CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior). Ao longo do periodo letivo foram
aplicadas vérias atividades, das quais participei. Quando havia
datas comemorativas, eu trabalhava com teméticas relacionadas
ao dia especifico. Porém, devido a pandemia alguns alunos
ndo participaram das aulas presenciais, entdo a alternativa era
mandar para as suas casas atividades que lhes ocupassem toda
a semana. No comeco da minha experiéncia (inicio do ano
letivo), ficava no corredor auxiliando as criangas que procu-
ravam o banheiro e, mais tarde, monitorava a hora da saida
para casa. Depois da metade do ano letivo, tive a oportunidade
de assumir as turmas do Pré A I, Pré AIl, Pré Bl e Pré B
I1. Apliquei-lhes atividades lddicas, e nessa experiéncia tive
aprendizados enormes. J4 dizia Paulo Freire (1987, p. 38) que
“a praxis é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transformé-lo. Sem ela, é impossivel a supera¢io da contradi-
¢ao opressor-oprimido”. Sou, portanto, testemunha de certas
transformacoes, afinal pude ver, através do PIBID, o resultado
de aliar as teorias da faculdade com a préxis pedagdgica. Virias
percepgdes encontraram sentido com a prética.
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Relato da Académica D

A minha experiéncia através do PIBID / UNIDEAU
ocorreu numa creche na cidade de Getulio Vargas - RS. As
atividades 14 aplicadas visaram a criar reflexdes sobre a pratica
de ensino e aprendizagem na citada escola de educagio infantil.
Isso foi durante o ano letivo de 2021. Devido a pandemia de
covid-19, ndo foi possivel a presenga em campo até o més de
julho. A partir de agosto, sim. Alids, ao longo desse ano letivo, o
plano de trabalho foi reformulado também devido a pandemia.
Basicamente, foi possivel trabalhar com os alunos da educacao
infantil; atividades lidicas e de coordenagio motoras, além
de contacdes de histéria e outras atividades, conforme a faixa
etdria das turmas. Detalhe: como a escola estava retornando
as atividades, foi solicitado mais suporte e cuidados com as
criangas, nao tendo sido aplicado, especificamente neste caso,
um plano de aula nem um projeto pedagdgico.

TEORIA E PRATICA

Como se pdde perceber nesses relatos, o contexto do coti-
diano escolar € repleto de desafios, e, para o professor aprendiz
realizar um adequado processo de ensino-aprendizagem, deve
sempre colocar a crian¢a como o centro do processo e estar
munido de um planejamento. E parte do fazer docente conhe-
cer bem a crianca, a realidade em que estd inserida, a faixa
etdria, o nivel de conhecimento, entre outras especificidades.
A relacdo teoria/pratica, por sua vez, é de suma importancia
para que, depois da pritica, a reflexdo baseada nessa relagao
seja executada sempre conduzindo a melhorias e a um mais
eficiente entendimento da crianca.

Os primeiros registros de andlise do conceito de préxis
sdo de Aristételes, a partir da obra de Valle (2014, p. 13), que
diz que para o filésofo grego a praxis era sindnimo de acio,
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e “praxis teleia” a ag¢do que tem em si sua finalidade. For,
porém, o soci6logo Karl Marx quem estudou e aprofundou
tal conceito. Silva (2017, p. 77) explica que Marx cita tipos
de préxis, porém nenhuma se separa da outra. Silva (ibidem,
p. 78) diz, ainda, que “o proletariado, para Marx, tem o dever
histérico de unificar teoria e pratica em sua agdo revoluciondria
em fungdo da emancipagio de si (e geral). Esta unificacio é a
consciéncia do proletariado e consequentemente sua filosofia,
ou filosofia da préxis”.

Por sua vez, Paulo Freire, em relagio a educacio, disse
ser possivel reconhecer que seu viés ideolégico vai ao encontro
das teorias de Marx. Ao analisar as obras dos dois autores,
percebe-se que o conceito de praxis em Marx e o conceito de
pensar certo em Freire se parecem. Para Freire (1996), pensar
certo € a capacidade de corporificar o “fazer certo”, o fazer
certo que permite o estar no mundo e com o mundo como
seres histdricos; conhecer o mundo e nele poder intervir com
rigorosidade ética.

Ja Karl Marx (2002, p. 27), em sua obra sobre as Teses
de Feuerbach, descreve a oitava tese assim: “A vida social é
essencialmente pratica. Todos os mistérios, que levam a teoria ao
misticismo, encontram sua solug¢do racional na préxis humana
e no ato de compreender essa préxis.”

Através do PIBID, juntamente com aprendizagens vistas
durante o curso de Pedagogia na UNIDEAU, extraimos o con-
ceito de praxis que vem de Aristételes e que foi aprofundado
por Marx, cujo significado ¢ teoria/pratica. E que método de
ensino na perspectiva histérico-critica visa estimular a atividade
e iniciativa do professor, favorecendo o didlogo entre educador
e aluno e também possibilitando o didlogo entre a escola e a
comunidade. O ensino ¢ baseado em interesses dos alunos,
mas sem perder de vista a sistematizagdo de conhecimentos.

Para sintetizar a regressao histérica recém-iniciada, vale
lembrar que, absorvendo o significado de praxis, dito a teoria/
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prética, e usando os supracitados autores como referéncia,
Paulo Freire buscou mais conhecimentos sobre a teoria, pois
desejava melhorias nos processos de ensino e aprendizagem,
assim como andlise, reflexdo e mudanga. Freire incluiu na
teoria a triade a¢go—reflexdo—agio, com a qual explica que,
para termos uma praxis completa, devemos seguir alguns
passos, como a compreensdo da teoria, o bom planejamento,
a execugdo na prética e, por fim, a reflexdo da pratica baseada
na teoria.

Fis o momento de falar da suma importincia do planeja-
mento para, através dele, serem vistas e revistas as atividades
e os contetidos repassados aos alunos, isto €, revisar e avaliar
o que ja foi feito e realizar as melhorias necessarias.

O planejamento €, portanto, como um guia para o edu-
cador, porque instrumenta o direcionamento do trabalho e os
objetivos de cada atividade a ser exercida. Segundo Mendonga
(2014, p. 2), para o planejamento ser eficaz é preciso: (a) defi-
nir os resultados pretendidos da aprendizagem; (b) planejar
atividades de ensino e aprendizagem capazes de possibilitar aos
estudantes o alcance dos resultados pretendidos; (c) elaborar
a avaliagdo de tal modo que seja possivel verificar quao bem
os estudantes correspondem ao que é pretendido.

Para Vasconcellos,

planejar é elaborar o plano de intervengdo na realidade,
aliado as exigéncias de intencionalidade de colocacdo em
ag¢do, ¢ um processo mental, de reflexdo, de decisio, por sua
vez, nio uma reflexdo qualquer, mas grdvida de intengdes
na realidade (2000, p. 43).

O educador que segue, por exemplo, a teoria de “pen-
sar certo” de Freire, utiliza o planejamento pedagdgico para
conciliar os interesses do aluno com a realidade em que este
estd inserido, para, assim, realizar atividades e momentos que
resultem em troca de experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As académicas do curso de licenciatura em Pedagogia do
Centro Universitirio UNIDEAU / Campus de Getilio Vargas,
que tiveram experiéncias docentes através do PIBID em 2021,
atestaram a importancia de se vincular os estudos das aulas da
graduagdo com as préticas em sala de aula. O planejamento,
por sua vez, foi considerado essencial, por ser um roteiro, pas-
sivel de alteracdes quando necessario. As atividades pensadas
e planejadas para serem aplicadas aos alunos da turma do Pré
A, por exemplo, foram analisadas pela professora titular da
turma, que associou ao planejamento outros contetidos que ja
estavam sendo aplicados por ela.

As professoras aprendizes também reconheceram a impor-
tAncia da leitura e, em especial, das atividades repassadas as
criangas. A partir dessas atividades notaram que, enquanto as
criancas se divertiam, buscavam experiéncias com o préprio
corpo, formando conceitos e organizando o seu esquema cor-
poral. As académicas, com essa experiéncia, entenderam na
prética os preceitos da psicomotricidade, isto é, presenciaram,
ainda que por momentos, as criangas tomando consciéncia de
seu corpo e explorando possibilidades de se expressarem com
esse corpo, assim como tentando se localizar no tempo e no
espaco. O movimento humano, tal como dizem as teorias, é
construido em fung¢do de um objetivo. A partir de uma intengao
como expressividade intima, o movimento se transforma em
comportamento significante.

Por fim, atestam as professoras aprendizes a necessidade
de toda crianca passar por essas etapas evolutivas e educati-
vas, para o desenvolvimento das linguagens corporal e verbal.
Dizem, ainda, ter sido extremamente gratificante elaborar, pen-
sar e planejar os projetos através do PIBID, porque puderam
sentir a viva experiéncia de serem docentes, aprendendo, entre
outras licoes, que a busca pelo conhecimento é incontestdvel.
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CAPITULO Il

A EXPERIENCIA NA FORMACAO

ACADEMICA ATRAVES DO PIBID:
APRENDENDO A FAZER A DIFERENCA
PARA OS DISCENTES

Emanuela Borilli!

Andvreia Carolina Nierotka Klein®
Angela Maria Ranzi Pansera®
Claudia Aparecida Fochesatto?

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo serdo teorizadas questoes relativas a
experiéncia obtida em estigios em escolas publicas através
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Também serdo apresentados relatos de trés académicas
do Centro Universitdrio UNIDEAU / Campus de Gettlio Var-
gas na condi¢do de professoras aprendizes. Basicamente, Cliudia
Aparecida Fochesatto trabalhou com criangas de educacio infantil;
Andréia Carolina Nierotka Klein, com turmas de maternal, e
Angela Maria Ranzi Pansera, com alunos do ensino fundamental.
Todas consideraram positiva a sua jornada, pois puderam provar
na pratica teorias aprendidas na universidade. Com auxilio de pro-

! Professora da rede municipal de ensino.
2 Académicas da UNIDEAU.
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fessoras regentes e interacdo com alunos, agregaram saberes novos
aos que ja possuiam e, assim, melhoraram aspectos profissionais
com reflexos nas perspectivas da prépria carreira na educacio.

ESTAGIO: O MOMENTO DECISIVO

O estégio é o momento da formacio docente em que o
estudante universitirio tem a oportunidade de vivenciar tudo
o que aprendeu em sala de aula e refletir sobre as préticas que
serdo escolhidas futuramente, as formas de agir dentro de uma
sala com criancas etc. E, portanto, um tempo para conhecer, ana-
lisar e experimentar as praticas tio sonhadas teoricamente. Nesse
perfodo tem-se a chance de reafirmar a escolha em ser professor,
pois hia um contato direto com a realidade da profissdo e é possivel
testemunhar a pritica como a concretizagio da teoria.

Afirmam Pimenta e Lima (2005, p. 45) que:

0 estdgio, ao contrdrio do que se propugnava, nio ¢ atividade
prética, mas tedrica, instrumentalizadora da préxis docente,
entendida esta como atividade de transformacao da realida-
de. Nesse sentido, o estdgio curricular é atividade tedrica
de conhecimento, fundamentagio, didlogo e intervencio na
realidade, esta, sim, objeto da préxis.

O profissional da educa¢do que trabalha com criangas
deve estar consciente de que os seus atos podem se refletir nos
comportamentos delas. Deve lembrar que a auséncia de carinho
e afetividade passa-lhes uma imagem negativa. O educador
precisa ser um intercessor que proporciona aos educandos
oportunidades de manifestar, através de trocas de experiéncias,
sentimentos e emogoes vividas no cotidiano. Para isso, deve
entender que educar € escutar, é envolver-se com criatividade,
respeitando cada ser como tnico e capaz de produzir acoes,
estabelecendo rela¢des com o meio em que vive.

A escola deve ser um espago voltado principalmente a
descoberta, porque, assim, torna-se uma fonte de alimenta¢io
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da curiosidade, e os estudantes terdo interesse em aprender e
passardo a vé-la como um espago interessante para se estar,
que faz sentido em suas vidas. O professor aprendiz deve
compreender que a crianga traz consigo uma bagagem de
aprendizados adquiridos desde o nascimento. Por isso, além
de apresentar novos conhecimentos, ele terd que fazer uma
ligacdo do que jd sabe com o que vai aprender, e isso deve
resultar em novos significados para a vida das criancas que
vao assistir as suas aulas.

Como aponta Ausubel (1980), quando fala da aprendiza-
gem significativa, a estrutura cognitiva j4 existente no aluno
faz relacdo com a nova informagio, chama-se isso de “conceito
subsungor”. A partir do momento em que se entende essa
passagem, pode-se elaborar atividades que realmente alcancem
o objetivo da aprendizagem e da compreensdo dos contetidos
pelas criangas de forma significativa.

Esse tipo de experiéncia para futuros pedagogos é de
relevincia impar, pois s6 estando diretamente envolvidos no
dia a dia do campo escolar é que poderdo entender as atitudes,
dificuldades, desafios, anseios e satisfacoes que o profissional
da drea pode vivenciar.

O estdgio pelo Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciagdo a Docéncia (PIBID), em sintese, aproxima o académico
da escola e do campo de atuacio profissional escolhido e opor-
tuniza comandar, orientar e lapidar uma turma. O trabalho é
desenvolvido junto com a professora regente, momento em que
se faz necessédrio pensar, refletir, planejar e lecionar para todas
as criangas envolvidas, assim como acompanhar o trabalho de
turmas em diferentes etapas da educacio.

No estdgio, ademais, o futuro docente comega a descobrir,
de fato, as vantagens e os desafios de ser educador, j4 que o
perfodo é marcado por experiéncias que, de certa forma, sdao
a base para a carreira docente. O estdgio vem a ser, portanto,
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indispensavel, por oportunizar a criacio de relacdes entre a
teoria e a pratica pedagdgica aprendida no curso universitério.

Ao entrar em contato com os alunos, o estagidrio geral-
mente percebe a alegria e a euforia deles pela presenca do
novo professor e, claro, porque a aula serd provavelmente
diferente. A aula acaba tornando-se divertida para ambos lados
do processo, especialmente quando os alunos saem da rotina e
tém a possibilidade de aprender algo novo e, dependendo da
criatividade do professor, de forma diferente.

FEssas situagoes sao benéficas para compensar os estados
de animo o professor aprendiz, que, por vezes, pode deparar-
-se com a desmotivacio, seguida de algum grau de desinimo
ou descrenga na profissdo. Isso ndo é uma regra. Sempre vao
existir educadores que desfrutam, protegem e defendem o seu
dia a dia na profissio, e esses sdo aqueles que frequentemente
falam com o orgulho e satisfacio em serem professores.

Durante o perfodo de estigio, a procura pela diversificagio
de propostas possibilita que a aprendizagem seja construida de
maneira agraddvel, prazerosa e instigante, buscando atender as
necessidades dos alunos dentro dos niveis em que se encontram,
a fim de que participem ativamente das aulas, possibilitando a
interagdo de todos na constru¢do de seu conhecimento.

Conbhecer o processo de desenvolvimento das criangas com
as quais se vai trabalhar € indispensével ao professor apren-
diz, que deve, ainda, estimular a intervengdo na zona de seu
desenvolvimento, escolhendo bem os processos favordveis as
interagdes entre as criangas e entre estas criancas e os adultos,
dentro e fora da instituicio. Assim, possibilitam-se avancos
que ndo aconteceriam voluntariamente.

Por fim, ao longo do estdgio pritico é importante que se
aprenda a observar o olhar, os gestos e lidar com as diferentes
situagoes criadas pelas criangas. Em sintese, apesar de todas as
habilidades desenvolvidas neste periodo, apenas as testagens
de priticas e teorias ndo ensinam ninguém a ser professor nem
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sdo suficientes para a construcio da identidade profissional.
Contudo, o estigio oferece momentos especiais que enfatizam
outros saberes e perguntas que vao tornar-se impulsos para a
elaboracdo da identidade profissional, a qual sera construida ao
longo do exercicio da profissdo, via formagio docente continua.

EXPERIENCIAS E REFLEXOES ATRAVES DO PIBID
Relato da académica Cldudia

O primeiro contato de Cldudia Aparecida Fochesatto com
criangas de educagdo infantil numa escola publica de Getulio
Vargas, através do PIBID, comecou com a apresentacio de
alunos a estagidria e vice-versa. Apds, houve uma conversa
sobre o Natal, seguida de uma atividade que serviu para a
autora conhecer o nivel da habilidade de pintura, recorte e
manuseio de papéis de sua turma.

Na primeira vez que tive contato com as criangas, apresentei-
-me e, aos poucos, conheci todas. Nesse dia, conversamos
sobre o Natal. Realizamos uma atividade em que as criancas
coloriram um desenho de papai Noel e, apés, recortaram e
colaram papéis. Notei nesse momento que estavam ainda
desenvolvendo a habilidade de recorte, pois apresentaram
dificuldades durante as tarefas (Relato da académica Cldudia).

Noutro momento foi realizada uma atividade de pintura
com tinta guache, e as criangas trabalharam em duplas. Desta
vez, a académica Cldudia pode perceber a habilidade de com-
partilhamento de pertences por parte dos alunos, algo que, a
principio, eles se negaram a fazer. Depois, porém, com didlogo,
foi possivel organiza-los para que cedessem e compartilhassem
0s materiais.

Na drea externa, a brincadeira do “ovo choco” permitiu
novas descobertas em termos de integragio, pois essa atividade
a turma ndo conhecia, mas gostou bastante. Em atividades assim,
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com jogos, o professor aprendiz deve explicar sempre a sua funcio.
Ap6s a explicagio da brincadeira, as criangas se puseram a brincar
de forma tdo intensa que ndo queriam mais parar.

Segundo Piaget (1972), “a crianga que joga acaba desen-
volvendo suas percepcdes, sua inteligéncia, suas tendéncias a
experimentacio, seus instintos sociais”. Também se pode dizer
que através dos jogos as criangas experimentam conquistas
cognitivas, emocionais, morais e sociais, estimulando o desen-
volvimento de seu raciocinio légico.

Para Antunes (2002), através do ladico, os alunos demons-
tram compreender melhor os conteddos trabalhados, pois as
brincadeiras e os jogos possibilitam desenvolver habilidades de
resolucdes, criando oportunidades de se estabelecer e atingir
objetivos. Diz ainda Piaget que “os jogos ou brinquedos peda-
gbgicos sao desenvolvidos com a intengdo explicita de provocar
uma aprendizagem significativa e estimular a construgio de
um novo conhecimento”.

Os jogos sdo alternativas pedagdgicas que os professores
utilizam para auxiliar na aprendizagem dos alunos, refor-
cando contetdos j4 aprendidos. E que os jogos favorecem
e contribuem para uma aprendizagem em que o aluno pode
fazer suas préprias descobertas, desenvolver suas habilidades
e competéncias, além de ser estimulado nos Ambitos cognitivo,
exploratério e imaginativo.

Segundo Luckesi (2000, p. 52),

a ludicidade é um fazer humano mais amplo, que se rela-
ciona ndo apenas a presenga das brincadeiras ou jogos, mas
também a um sentimento, atitude do sujeito envolvido na
agdo, que se refere a um prazer de celebragio em fungio do
desenvolvimento genuino com a atividade, a sensagio de
plenitude que acompanha as coisas significativas e verdadeiras.

A aprendizagem, por sua vez, é constante e se dd de
forma heterogénea. Para que haja progresso no ensino e
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aprendizagem, as atividades propostas pelo professor devem
ser desafiadoras e desenvolvidas conforme as caracteristicas
do grupo. Também podem ser programadas para que todos
avancem nesse processo. O docente-estagidrio pode constituir
um campo de analise enfocando todas as questoes educacionais,
observando principalmente as demandas dos alunos como
sendo a dos professores.

De acordo com Pimenta e Gongalves (1990) apud Pimenta
e Lima (2005, p. 45),

a finalidade do estdgio ¢ propiciar ao aluno uma “aproximacio
a realidade” na qual atuard. Assim, o estigio se afasta da
compreensdo até entdo corrente, de que seria a parte pratica
do curso. As autoras defendem uma nova postura, uma
redefinicdo do estigio, que deve caminhar para a reflexdo,
a partir da realidade.

Relato da académica Andréia

A académica Andréia Carolina Nierotka Klein, ao planejar
as aulas, buscou junto a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) as competéncias que deveriam ser trabalhadas para
determinadas idades (4 a 5 anos e 11 meses). Depois, desen-
volveu o plano de aula com atividades e brincadeiras pensadas
para proporcionar aos alunos habilidades motoras importantes,
a exemplo de pular, correr, saltar, pegar, pingar. Também lhes
foi ensinado a criar expressoes diversas através de musicas,
dancas e outras técnicas, assim como a perceber o tempo e o
espago. Isso propiciou trabalhar nos alunos varias habilidades,
a exemplo de atengio, coordenagdo motora ampla, coordena-
¢do motora fina, cuidado, respeito e observagio de regras. As
atividades ocorreram sempre estimulando a criatividade e o
equilibrio emocional.

As aulas de Andréia comegavam sempre com uma aco-
lhida, conversando com os alunos. Em seguida, fazia-se o
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alongamento do corpo e o aquecimento, que, por vezes, acon-
tecia através de brincadeiras ou de uma danga divertida. Feito
1ss0, comegava a atividade principal, a qual demandava tempo
e mais esforco. Ap6s, quando o hordrio permitia, era aplicada
outra tarefa: a de apenas brincar e se divertir. Antes de a aula
finalizar havia uma atividade para acalmar as criangas, e s6
entdo elas podiam retornar a sala de aula.

A experiéncia da académica Andréia incluiu acompanhar
o trabalho de duas turmas de maternal junto a professora
Emilia Agazzi, assim como pensar, refletir, planejar e lecionar
para duas turmas de pré B II. Uma atividade que se destacou
durante o seu estdgio foi a realizada no dia 7 de julho, com baldes.
A tarefa consistiu em entregar aos alunos baldes de diferentes cores,
para trabalhar a atencio e a percepcao em relacao as cores. Apés
colocar uma musica divertida, as criancas deveriam andar, pular,
dancar, mas, a0 mesmo tempo, prestando atengao nos comandos da
professora. Quando era dado o comando “cores iguais”, as criangas
deveriam se juntar, sempre formando duplas, com os colegas que
tivessem a mesma cor de baldo. Ao dizer “cores diferentes”,; as
criangas se juntavam com quem tivesse baldes de cor diferentes
dos seus (Relato da académica Andréia). Essa atividade pro-
vavelmente se destacou por ser interdisciplinar, afinal, além da
atencdo e percepg¢io das cores, também era exigido dos alunos
observar semelhancas, quantidades, escuta e visdo. Fez-se uso,
também, de movimentos, sons e ritmos.

Relato da académica Angela

A atuagdo da académica Angela Maria Ranzi Pansera iniciou
através do Google Meet com todas as turmas do primeiro ano
do ensino fundamental de uma escola publica. As estratégias
pedagdgicas, para que pudessem ser aplicadas, tiveram que
ser pensadas e repensadas para que o aprendizado acontecesse
virtualmente. Foi, portanto, necessario ir ajustando a metodo-
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logia, até que fossem atingidos os objetivos. Isso ocorreu de
forma interdisciplinar, com base na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2017, e de acordo com as necessidades
dos estudantes.

A primeira atividade aplicada consistia numa dinimica
com as vogais, através de compartilhamento de tela, as crian-
cas procuravam objetos que iniciavam com certas letras.
Como as atividades aconteciam em tempo limitado (uma vez
por semana), foi construido um quebra-cabeca para que elas
pudessem imprimir, recortar e brincar em casa quando ndo tinham
aula e, assim, de uma forma ltdica, fossem reforcando a atividade
desenvolvida em aula. Para obter um registro do desenvolvimento
das criangas, a académica Angela elaborou um gusz (jogo de ques-
tiondrios), com perguntas referentes a atividade aplicada na aula,
e com isso criou uma plataforma digital chamada Wordwall,
acessivel pelos pais dos estudantes. A professora regente enviou
um link ao ¢kat do Google Meet. O foco foi a aprendizagem,
seguindo uma sequéncia de conteudos.

Segundo Dewey (1976), a tarefa do educador é a de
dispor as coisas para que as experiéncias sejam mobilizadoras
nos esfor¢os do educando, de forma que nio sejam agradaveis
apenas no momento, mas também depois, por serem signifi-
cativas, enriquecedoras de conhecimento, que proporcionam
descobertas e instigam a curiosidade. Assim, prepara-se as
criangas para experiéncias futuras.

De acordo com esse pensamento, a académica Angela
ofertou diversas atividades aos estudantes, como complemento
das aulas da professora regente, a exemplo de desenhos, escritas,
leituras, dangas e experiéncias, todas resultado do planejamento
da professora regente. Tem sentido, até porque quando as
criangas passam da educagio infantil ao ensino fundamental,
entram num mundo diferente, com aulas mais complexas. L.ogo
no primeiro ano do ensino fundamental passam a ter contetdos
especificos, importantes para o desenvolvimento de habilidades
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e compreensdo da cultura, da lingua falada e da escrita, nogdes
da matemitica, espaco e tempo, além de outras dreas voltadas
a parte cientifica, arte e educagio fisica. Tudo isso d4 inicio a
um novo ciclo na vida das criangas, a partir dos seis anos de
idade. As atividades que continham movimentos, portanto,
sempre estiveram presentes nas aulas da académica Angela.

Passado um tempo, com o retorno das aulas presenciais,
foi preciso saber em que nivel as criangas estavam no Ambito
da alfabetizacio. Para isso, realizou-se uma atividade, num
primeiro momento, com uma contacao de histéria, obtida do
livro “Cada letra uma aventura”, de Marilene Godinho. Apés
a leitura, foi aplicado um questionamento as criangas, a fim de
diagnosticar se elas conseguiam identificar as letras, os sons e a
sequéncia em que se encontravam no alfabeto. Apds a leitura,
foi realizada outra dinAmica: a “corrida do alfabeto”; na qual
o objetivo era identificar a letra mencionada pela académica
Angela e, logo, colocar na sequéncia do alfabeto. Isso as ajudou
a fixar o alfabeto, valendo-se da audi¢do, do desenvolvimento
da agilidade e da atengdo visual.

Para trabalhar de uma forma descontraida com as criangas,
a académica optou por mudar a configuracio das carteiras, e,
muitas vezes, a atividade acontecia até no chio, a exemplo de
quando ouviam uma contagio de histérias. Isso permitia inte-
ragir com as criangas de igual para igual, sem que precisassem
olhar o livro de baixo para cima. Além de livros fisicos, eram
usados também dispositivos eletrdnicos e méveis, a fim de que
todas elas pudessem visualizar a histéria e tivessem a atengdo fixa
nas imagens, cheias de cores e com movimentos. Em seguida, era
realizada uma atividade envolvendo escrita e memoria, trabalhando
hipéteses e informagoes referentes a histéria. A ideia era também
dar-lhes nocdo de construgio de fonemas, silabas e palavras, e
sempre se trabalhou a interdisciplinaridade. Essas técnicas estio
de acordo com a ideia de Freire (1996), que disse: “ensinar ndo
¢ transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua
producio ou a sua construgio”.

42

O fazer docente nas priticas do PIBID e do PRP: ressignificando experiéncias




Uma outra atividade realizada com as criancgas, e que se
destacou por ser diferente, foi o contorno de nomes préprios,
isto é, as criangas tiveram que contornar os seus nomes com
feijao e milho, usando uma folha de oficio. O objetivo foi
desenvolver a escrita de seus nomes e posicionar os graos em
determinada ordem, alternadamente, até completar a palavra.
Em sintese, todas as atividades lddicas, mesmo as mais simples
brincadeiras, serviam de ferramentas para trabalhar a aten¢ao
e a aprendizagem.

Ao pensar nas atividades das criangas, percebi que era
necessdrio diagnosticar a fase da aprendizagem que elas se
encontravam. A partir disso, entdo, construi uma atividade
que acreditei acrescentar algo ao que j4 sabiam e lhes mostrei
novas ideias, novas formas de aprender e de se conhecerem,
acima de tudo (Relato Académica C).

A ideia da académica Angela foi apropriada, pois nessa
fase (a do primeiro ano do ensino fundamental) as criancas ji
conseguem ler, formar algumas palavras e identificar o niimero
de silabas numa palavra.

CONSTRUCAO PROFISSIONAL

Pimenta e Lima (2005) destaca a construcdo do profis-
sional da educagdo como um processo multifacetado e continuo,
porque ele ndo se forma apenas por meio de cursos académicos,
mas também por experiéncias préticas, reflexdo constante e enga-
jamento com a comunidade educacional. Pimenta e Lima ainda
enfatizam a importincia de uma solida base teérica, que serve de
fundagio para a pritica pedagdgica, mas ressaltam ser igual-
mente crucial a capacidade de se adaptar as necessidades em
constante evoluc¢do por parte de alunos e do sistema educacio-
nal. A formacdo do profissional da educacdo, de acordo com
Pimenta, é um processo dindmico que demanda um compro-
metimento constante com a aprendizagem e aprimoramento
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profissional, visando promover uma educacio de qualidade e
relevante para as geracoes futuras.

Além disso, Pimenta e Lima (2005) ressaltam que a
construgdo do profissional da educagio vai além do dominio
de técnicas didéticas e contetido curricular, sendo importante
desenvolver competéncias socioemocionais, éticas e intercul-
turais, a fim de formar professores sensiveis as necessida-
des individuais de seus alunos e capazes de criar ambientes
inclusivos e colaborativos de aprendizado. Os autores citados
defendem que a formacéo do profissional da educacio deve ser
pautada pela reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, incen-
tivando o educador a questionar e aprimorar constantemente
suas abordagens, a fim de criar uma educagio promotora de
pensamento critico, criatividade e desenvolvimento integral
para os estudantes. Portanto, a constru¢io do profissional da
educacdo é um processo holistico que exige dedicagio, auto-
conhecimento e um compromisso profundo com a missao de
educar e transformar vidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s conhecer os relatos das académicas Claudia, Andréia
e Angela, foi possivel compreender a importincia da pratica na
vida académica. O estdgio lhes permitiu testar os conhecimen-
tos adquiridos no decorrer do curso de Pedagogia, no Centro
Universitario Ideau (UNIDEAU) de Gettlio Vargas. A partir
de diversas estratégias educativas, o objetivo foi desenvolver um
trabalho dindmico e prazeroso, estimulando o envolvimento das
criangas no processo de ensino e aprendizagem, de forma que se
sentissem capazes de buscar e construir algo novo e diferente.
Foram incluidas nesse processo, sempre respeitando o ritmo
de cada educando, situagoes desafiadoras e pontuais, a fim de
fazer os alunos compreenderem melhor as atividades propostas.
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Académicos em geral, uma vez na condi¢do de educado-
res estagidrios, estio em constante busca de novos conheci-
mentos e costumam reelaborar as suas préticas pedagdgicas,
permitindo-se mudar quando necessério, para que seja possivel
ressignificar a pratica educativa e beneficiar os alunos. Durante
essa etapa houve reflexdes sobre como e em que era necessario
melhorar na atuacio profissional, e assim novas aprendizagens
foram construidas.

Dizem as académicas que o estigio foi uma nova experi-
éncia que lhes permitiu crescer como educadoras e contribuir
de alguma maneira para a formagio de cidadaos criticos e refle-
xivos. Alids, as experiéncias vivenciadas, as trocas de saberes e
a aproximacio com todos os envolvidos fizeram-nas acreditar
ainda mais ser possivel desenvolver um trabalho de parceria,
em prol de uma educacio mais significativa e contextualizada.

Planejar atividades, ver as necessidades de cada um e
trabalhar nas dificuldades mostra que a teoria sem a pratica
ndo vale de nada, bem como a prética sem a teoria ndo tem
fundamento. E necessério, portanto, a unido de ambas para
um bom trabalho.

Nio foi diferente no caso das académicas cujos relatos
integram este capitulo. Muitas atividades nao tiveram o sucesso
esperado, porém, ao fazer a prixis pedagdgica era possivel
identificar os erros, reformulando as estratégias e aplicando-as
de uma outra forma.

As académicas testemunharam que “ndo é uma tarefa
facil ensinar, e, muitas vezes, aprende-se com os estudantes”,
pois € para eles que os professores lecionam, para entender
como aprendem e ajudd-los nesse entendimento. Eis a tarefa
do educador. Como citado anteriormente, a escola deve ser
um espago atrativo para as criangas e a forma como elas se
utilizardo disso serd sempre a partir do docente, que precisa
ter dedicacdo, persisténcia, amor e respeito pelo ato de ensinar.
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O fato de o estdgio do PIBID permitir o ingresso em
sala de aula logo a partir do quarto semestre resulta em algo
positivo para professores aprendizes, pois nesse periodo vao
ter certeza se este serd o caminho a seguir. Momentos como
esses, portanto, norteiam os professores aprendizes aos mais
apropriados rumos dentro da profissdo docente.
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CAPITULO IV

PIBID COMO INICIACAO A
PRAXIS PEDAGOGICA

Emanuela Boyilli1
Jéssica Fmiliana Brusso?

Natalia Rocliguelro9

CONSIDERACOES INICIAIS

O objetivo deste capitulo é demonstrar que a participa¢io
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) contribui com a articulagdo entre a teoria e a pratica
necessdrias para professores aprendizes compreenderem de
forma profunda as caracteristicas essenciais para sua vida
profissional, vivenciando novas experiéncias metodoldgicas
e praticas inovadoras. John Dewey (1976, p. 96) ja dizia:
“ndo hd disciplina no mundo tao severa quanto a disciplina
de experiéncia”.

Os aprendizados, o embasamento tedrico e as andlises
apresentadas aqui resultaram dos trabalhos desenvolvidos em
escolas da rede publica do norte gaticho durante o estigio
ofertado pelo PIBID, com base nos ensinamentos obtidos no
Centro Universitario Ideau (UNIDEAU) de Getdlio Vargas.
O PIBID coloca os futuros educadores em sala de aula, e ai

! Professora da rede municipal de ensino.

2 Académicas de Pedagogia na UNIDEAU.
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eles vio se revelando capazes de trocar experiéncias, vivenciar
momentos importantes, aprender na pratica e até se frustrar,
questionar, rever conceitos, refazer estratégias. O relaciona-
mento com professores regentes e alunos “ndo tem preco”
porque agrega muito conhecimento aos académicos e poe luzes
em suas trajetorias profissionais. Tivemos muitas experiéncias
felizes e algumas frustrantes, portanto nio é possivel escolher
apenas uma ou outra para relatar. Todo o vivenciado teve
grande valor e se converteu em aprendizado.

As priéticas realizadas durante o estigio foram baseadas em
alguns autores, entre eles Paulo Freire e John Dewey. Um dos
propositos profissionais das académicas foi colocar em prética
uma educagio afetiva, acolhedora, baseada nas experiéncias,
no compartilhamento e no didlogo.

Por sua vez, Marta Soares Gent (2018, p. 58) afirma
que a “praxis resulta de uma mudanga continua do sujeito
como aprendente e como ensinante. £ uma postura que requer
sensibilidade e atencdo permanente ao lidar com o processo de
educagio e formacdo humana”. Isso permite que o professor
contribua para a andlise desta mesma teoria, trazendo elementos
da pritica e, assim, melhorando as futuras praticas.

RELATOS DA PRAXIS DESEMPENHADA

Ponderar sobre a praxis durante o tempo de aplicagio do
PIBID e sobre a bagagem adquirida neste estigio d4 sentido a
tudo o que foi estudado e experimentado. John Dewey embasa
essa dinimica assim:

Vivemos sempre no tempo em que estamos ¢ nao em um
outro tempo, e s6 quando extraimos em cada ocasido, de cada
presente experiéncia, todo o seu sentido, é que nos preparamos
para fazer o mesmo no futuro. Esta é a tnica preparacio
que, ao longo da vida, realmente conta (1976, p. 44).
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Para a realizagdo das priticas, as académicas, cujos relatos
integram este capitulo, precisaram realizar a leitura de alguns
livros, a exemplo dos seguintes: “Pedagogia da autonomia”, de
Paulo Freire (1996); “Experiéncia e educagao”, de John Dewey
(1976); “Praxis pedagdgica, um desafio cotidiano”, de Caldeira
e Zaidan (2013).

O estigio (a prética) em escolas fez as profesoras apren-
dizes compreenderem a importincia de se realizar a praxis
pedagdgica, por estarem em constante movimento no campo do
ensino e aprendizagem, especialmente apds precisarem buscar
conhecimentos novos para poder realizar certas atividades. Isso
ajudou as andlises de suas préprias teorias. E ndo podia ser
diferente, afinal, como afirma Paulo Freire (1921-1970), “a
teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a pratica sem
a teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica
com a teoria tem-se a praxis, a agdo criadora e modificadora

da realidade.”

Especificamente, as académicas planejaram atividades que
possibilitassem o desenvolvimento dos cinco sentidos (tato,
visio, olfato, paladar e audicio) e outras habilidades humanas,
como a motricidade. Todavia, hd uma ressalva para o feitio do
planejamento: para que a teoria e a pratica estejam alinhadas, é
essencial que o planejamento seja fundamentado em autores que
sigam a mesma tendéncia de pritica que o professor aprendiz
considera apropriada.

Segundo Mendonga, para o planejamento ser eficaz é
preciso:

Definir os resultados pretendidos da aprendizagem; planejar
atividades de ensino e aprendizagem capazes de possibilitar
aos estudantes o alcance dos resultados pretendidos; elaborar
a avaliacio de tal modo que seja possivel verificar quao bem os
estudantes correspondem ao que era pretendido (2014, p. 2).
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Agora, sobre a teoria, esta compreende a realidade na
qual estd inserida, mas essa compreensio dar-se-4 mediante
a prética em sala de aula, onde o profissional verd de fato
como acontecem as relacdes de ensino e aprendizagem. E
importante que o docente sempre esteja atento a realidade
de seus alunos, para, assim, poder fazer atividades relacionadas
a essas condigdes.

De todas as atividades realizadas, algumas se destacaram,
e uma delas aconteceu numa manha de inverno. A turma estava
na sala de aula conversando sobre a geada e reclamando do
frio. Alguns conheciam a geada, outros nao. Uma crianca
até chamou-a de neve. Em poucos minutos, a académica e a
professora regente decidiram levar as criancas atrds da escola,
onde, no gramado, tivessem contato com a geada €eo frio, € oS
explorassem. Os alunos tocaram a geada, e alguns escorregaram
nela. Foram momentos lindos, de muitas risadas, perguntas e
conclusoes curiosas. Um momento que chamou a atencdo foi
quando um aluno perguntou por que na sombra ainda tinha
geada, e sob o sol ndo mais. A situacdo, recheada de curiosi-
dade, permitiu varios esclarecimentos sobre o clima e revelou
a importincia de seguir o interesse dos alunos.

Fo1 bastante lindo ver os alunos conhecendo, errando,
questionando e, especialmente, aprendendo. O processo esteve
em sintonia com as ideias de Paulo Freire, que afirmou: “o
conhecimento exige uma presenga curiosa do sujeito em
face do mundo, requer uma acio transformadora sobre a
realidade, demanda uma busca constante, implica invencao
e reinvencao”.

Outra atividade que se destacou foi a que tinha de tema-
tica os “piratas”. O objetivo foi descobrir a sua origem e sanar
curiosidades sobre a sua vida e, no embalo, também conhecer
os animais marinhos, os oceanos e os tipos de transportes aqua-
ticos. Ap6s aprenderem sobre isso, foi-lhes dado o desenho de
um pirata, para que o colorissem. A seguir, foi entregue a cada
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aluno um tapa olho e um chapéu de pirata, que haviam sido
confeccionados dias antes. A turma, entdo, partiu para uma
aventura: encontrar um “tesouro”, que estava bem escondido
no patio da escola. Nesse dia, os alunos se divertiram muito e
puderam entender um pouco mais sobre os piratas. A forma
lddica com que aprenderam provavelmente fard com que
guardem esse dia na sua meméria por muito tempo.

Em sintonia com essas praticas, vale a pena lembrar de
Freire (1996, p. 44), que disse: “como professor devo saber
que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, nio aprendo nem ensino”. Assim, ¢é
possivel dizer que esses momentos ndo foram de exploragdo
e aprendizagem apenas para os alunos; foram também para
as académicas e outros profissionais da educagdo envolvidos
na tarefa. A cada atividade, a cada reacio e a cada pergunta
estava-se ensinando algo.

Ao propor uma atividade é necessario ter consciéncia de
que alguns participam e ficam felizes por ter momentos diversos
e novos, mas pode haver outros que nio se interessem pela
proposta do professor aprendiz, e é nesse momento que se
deve modificar o planejamento e as priticas para cativar a
turma novamente e cada vez mais, de forma que aprendam
a gostar de absorver novos conhecimentos, e que ¢ divertido
aprender.

A experiéncia proporcionada pelo PIBID foi muito impor-
tante e fez as professoras aprendizes entenderem na prética a
necessidade de respeitar e entender certos limites, j4 que, com
o passar do tempo, puderam testar os limites dos alunos, even-
tualmente os desafiando de um jeito diferente do planejado.
Paulo Freire fala muito bem sobre o caminho trilhado pelos
educandos quando diz ser “preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem os educandos
e a propria pratica educativa de que participo” (1996, p. 72).
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Para as académicas participantes do estigio, ver os seus
alunos felizes, desfrutando, aprendendo e questionando foi
lindo, inspirador e deu sentido ao trabalho realizado.

CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio docente em escola publica através do PIBID
proporcionou as académicas cujos relatos integram este capitulo
situagdes novas e desafiadoras que resultaram em evolucdo
positiva. Ampliou o seu olhar para a pedagogia, para a educacio
e para a compreensdo da missao dos docentes. Em outras palavras,
abriu-lhes portas na carreira profissional. Os momentos em sala de
aula, durante o estdgio, e mesmo fora dele, possibilitaram descobrir
que tipo de professoras queriam ser, quais experiéncias queriam
proporcionar aos seus alunos e, principalmente, o quanto a
educagdo é importante e indispensdvel.

Através das trocas de experiéncias foi possivel ter diversas
oportunidades de adquisi¢do de novos conhecimentos, que
certamente irdo contribuir com a carreira docente. Mas os aca-
démicos querem mais, em sintonia com o pensamento de John
Dewey (1976), que afirmou: “a atitude mais importante que
pode ser formada é a do desejo de continuar a aprender.” No
estagio pratico proporcionado pelo PIBID, os académicos dizem
ter conhecido a enorme importincia de se estar em constante
desenvolvimento, aprendendo coisas novas o tempo todo. A
teoria e a pratica devem estar em a¢do e interacdo, afinal, para
que seja possivel observar algo que precisa ser modificado, o
docente, sempre que possivel, deve desenvolver a préxis.

O PIBID foi uma das maiores experiéncias das professoras
aprendizes tanto no Ambito profissional quanto no pessoal.
No decorrer de cada dia, tinham experiéncias novas, isto é,
aprendiam constantemente com os seus alunos. Isso os fez
refletir: a cada situagdo pela qual um individuo passa, ele sai
modificado, e com o professor ocorre igual. E preciso estar
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atento a essas mudangas, para que se possa acolher os alunos
de forma integral e amorosa, apoiando-os e ajudando-os com
suas perguntas e respostas.

Com base na afirmacio de Dewey (1976, p. 72), de que
“o essencial é que o propésito cresca e tome forma por meio
do processo de comunicagio e inteligéncia social”, foi possi-
vel entender durante o estdgio que a educagdo ndo é um ato
solitdrio, que nio existe educagio sozinha e que, consequen-
temente, os docentes de todos os niveis precisam unir-se cada
vez mais, para que a educacio no Brasil evolua em eficiéncia,
seja célebre e acolhedora.

Em sintese, as académicas consideraram o estdgio docente
uma oportunidade impar.
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CAPITULO V

QUALIFICACAO DOCENTE:
UMA REINVENCAO CONSTANTE

Alex Luis En‘liliﬂm&lca1
Ana Carolina Bogoni Leite?
Chaiana da Costa®

Jaine de Lima Piva*

CONSIDERACOES INICIAIS

A importancia e a necessidade da qualificagiao docente
no Brasil é objeto de muitas inquietacoes e discussoes. Antes
da pandemia causada pela covid-19 era assim e durante ela
também, principalmente porque os professores tiveram de se
reinventar, no sentido de apreender e estabelecer novas for-
mas de ensinar (NOVOA & ALVIM, 2021; RODRIGUES &
SANTOS, 2020; PALU et al., 2020).

Os problemas na qualidade que o ensino apresenta perpas-
sam a formacdo docente académica, sendo esta a maior preo-
cupagio de futuros professores, pesquisadores e formadores de
opinido. Durante as aulas em que o pedagogo ou o professor de
FEducacio Fisica atuam, utilizam-se diversas ferramentas para

Professor da rede municipal de ensino.
Académica de Educacdo Fisica na UNIDEAU.
Académica de Pedagogia na UNIDEAU.
Professora dos cursos de graduagao na UNIDEAU.
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a constitui¢do de valores humanos. Nesses momentos, ocorre a
socializagdo entre professor e alunos, e eles costumam expressar
valores aprendidos em seu ambiente familiar ou mesmo os
construidos no espaco escolar (ROSSETTO JUNIOR, 2015).

Num mundo em permanente transformagio social, labo-
ral, tecnoldgica e de valores, o papel do espaco escolar e o da
profissdo docente se transfiguram em elementos cada vez mais
enigmiéticos e determinantes. Além da formacio cientifica,
tecnoldgica, técnica e artistica, a formagao inicial dos futuros
docentes deve garantir crescimento pessoal, social e cultural,
além de competéncia educacional, isto é, habilidade de refle-
x40 sobre as dificuldades pedagdgicas atuais. Também devem
desenvolver o talento de relacionar e articular conhecimentos
te6ricos com os momentos de pratica (FRANCO, 2012; CAL-
DEIRA & ZAIDAN, 2010).

O debate sobre educagdo se caracteriza por questio-
namentos e pela busca de alternativas para a sua melhoria
(TALAMONTI, SISDELLI, 2017). Nesse sentido, a escola tem
assumido a atribuicio de ampliar o seu papel para além do
ensino, a fim de suprir as demandas que os problemas sociais
impdem. Por ter sido convocada a auxiliar diretamente na
formagao geral do aluno, teméticas educacionais voltadas as de
relagoes interpessoais tém sido tema recorrente no cotidiano da
escola (DEL PRETTE & DEL PRETTE, 2006; MACEDO
& MEDINA, 2017).

A fim de aumentar a qualidade da formagcdo inicial dos
futuros professores de diferentes cursos de licenciatura, a Coor-
denagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), resolveu, a partir de 2007, “estimular a iniciacio a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento de formagio
de docentes de nivel superior e para a melhoria da qualidade
da educagio bésica publica brasileira” (BRASIL, 2013).

Diante do exposto, este capitulo apresenta elementos que
constituem a a¢io da praxis pedagdgica no decorrer do processo
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formativo académico dos cursos de licenciatura do Centro
Universitirio IDEAU — UNIDEAU, a partir da experiéncia
de trés académicas desta instituico.

DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE
EM EPOCAS TURBULENTAS

Vazquez e Pesce (2022) destacam que nos dltimos tempos
o globo terrestre passou, e vem passando, por mais um episd-
dio cadtico de pandemia. Exemplo recente foi a pandemia de
covid-19, que causou instabilidades diversas e deixou a todos
com medo de como proceder no dia a dia. Isso se deveu ao
numero de vitimas que foi aumentando em ritmo acelerado,
restando as pessoas redobrar cuidados e, consequentemente,
mudar a rotina didria.

Diversas atividades foram consideradas nio essenciais
durante a pandemia, e o fendmeno mostrou que o ser humano
sempre tende a buscar a seguranga. Esses eventos todos afeta-
ram a economia, isto é, o mercado de trabalho, o setor finan-
ceiro e, enfim, a vida de muitos trabalhadores, fossem os de
pequenos rendimentos, fossem os de grandes. Todos sentiram
acentuadamente os impactos de uma pandemia global.

A pandemia de covid-19 acabou fazendo com que o
ensino remoto se tornasse um grande aliado do sistema
educacional. Gracas a essa tecnologia, a educag¢do se man-
teve viva; e 0s professores, em contato com os estudantes
(HOQ, 2020). A tnica ressalva foi a do tempo escasso, que
dificultou que institui¢des de ensino se organizassem de forma
satisfatéria para ofertar aulas remotamente.

Um dos principais movimentos, segundo Hoq (2020)
e Rodriguez et al. (2020), foi a organizagdo de acdes de
capacitagdo docente para que os educadores conseguissem
usar eficientemente as midias e ferramentas. E isso precisou
acontecer de forma remota e emergencial.
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PRAXIS PEDAGOGICA E
EXPERIENCIAS FORMATIVAS

A seguir sio apresentados relatos de pratica de trés aca-
démicas, professoras aprendizes, identificadas com as letras
A, B e C. Em suas trajetérias como bolsistas, vivenciaram
muitas experiéncias de grande valor, pois o dia a dia no
meio educativo durante o estdgio fez toda a diferenca para
a prética, e provavelmente o fard também apés o término da
graduacio.

As académicas A e C concluiram o estdgio numa escola
da rede privada, no municipio de Getulio Vargas, regiao norte
do estado do Rio Grande do Sul. Ao longo de um ano foram
aplicadas vérias atividades aos alunos. Em datas comemora-
tivas as atividades eram especiais, e se procurava trabalhar
com tematicas relacionadas ao dia especifico para agucar a
curiosidade dos estudantes.

A académica B, por sua vez, fez estigio em duas escolas
através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) em 2021. De ambas institui¢des pode tirar o
méximo proveito, pois se dedicou a conhecer os alunos, as suas
dificuldades e facilidades. A convivéncia trouxe experiéncias
Unicas, que resultaram em grandes aprendizados, que poderdo
ser incorporados & sua vida profissional futura.

Os estigios foram realizados em uma escola de Educacio
Infantil (EI) e numa escola de Ensino Fundamental (EF),
ambas no municipio de Maximiliano de Almeida - RS. Os
estdgios na de EI foram com as turmas Pré A e B, enquanto
na de EE com as turmas do 1°, 2°, 4° e 5° anos.

As atividades foram planejadas com antecedéncia, com a
posterior aprovagdo e eventuais ajustes da professora regente da
turma. As praticas tinham por caracteristica a diversificagdo e a

didatica, buscando os objetivos propostos na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB).
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Nos primeiros contatos, as académicas sentiram que o
trabalho seria bastante desafiador, porém, logo ap6s as apre-
sentagdes iniciais, as turmas tendiam a ser mais receptivas.
Dai em diante, elas perceberam a importincia de ter a teoria
e a pratica alinhadas. A teoria compreende a realidade na qual
estd inserida, mas essa compreensdo precisa ser afinada, e isso
ocorre com a pratica em sala de aula, onde o profissional de
fato v& como acontecem as relacdes de ensino e aprendizagem
na escola. A préxis pedagégica do professor se insere num con-
texto social, mais especificamente dentro de uma organizagio
escolar que reflete a divisio social do trabalho e as contradices
advindas desse fendmeno complexo marcado por principios
norteadores das mesmas propostas de politicas neoliberais.

O que modifica a realidade é a a¢do, nio as ideias. No
entanto, a a¢do sem ideias é cega e ineficaz. De acordo com
Vasconcellos, o que visamos é a praxis, que é, na verdade, ati-
vidade teérico-prética; ou seja, uma atividade que tem um lado
ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que s6 artificialmente, por um processo de
abstragdo, podem ser separados, isolados um do outro.

Para planejar basta responder algumas questoes, como:
Por quér / Para quér / O qué? / Com e com quem precisa-
-se conhecer o que se planeja’ Como diria Albert Finstein,
“devemos simplificar o maximo possivel; porém, nio mais
que o possivel”. Assim, evita-se cair no simplismo. O docente
tem condigoes para transformar a realidade, e, nesse relativo, é
preferivel um poder limitado, porém real, a um poder ilimitado,
mas ilusério. E, ainda, fundamental acreditar na possibilidade
de mudar a realidade para encontrar caminhos para realizar o
planejamento de uma forma mais significativa.

O ensino ¢ a atividade principal do professor, e nesses
momentos trabalha-se com conhecimentos elaborados de tal
forma que possibilitem aos alunos fazer a sintese dos mesmos
e, consequentemente, que tudo resulte em desenvolvimento,
incremento das fungdes psicoldgicas superiores (sensagio, per-
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cep¢do, emocao, linguagem, pensamento, memoria etc.) e ajude
no processo formativo geral das criangas (VYGOTSKY, 1998).

Relato da Académica A

Conforme o relato da Académica A, esta realizou ativida-
des pedagdgicas durante uma aula de Ciéncias com uma turma
do ensino fundamental do 5° ano. O tema foi as fases da lua,
um assunto de bastante amplitude, tanto que vérios alunos
demonstraram certo conhecimento sobre o mesmo. Falaram
de documentdrios, experiéncias em casa e saberes passados por
familiares, e isso tornou a aula muito produtiva e atraente. Em
certo momento, foi feito um guiz (jogo de questiondrios) com
recompensa no final, e todos queriam participar. A construgao
da atividade foi reconfortante.

A académica também relata que a professora regente da
turma ficou surpresa com o método utilizado, pois conquistou
os estudantes, que se envolveram com afinco, construindo e
trocando experiéncias. Em sintese, a forma com que essa aula
foi trabalhada a fez perceber que quando esses resultados
acontecem surge uma ressignificagio do conceito de professor,
de aluno, de aula e de aprendizagem. A recompensa é grande
quando se sabe usar métodos para atrair a atengdo e transmitir
conhecimentos com eficiéncia.

Antes de iniciar o guiz, foram lidas as instrugdes para os
alunos; depois foram escolhidos os times; fez-se a leitura das
questoes e foi desenhado o placar do jogo no quadro da sala. A
professora aprendiz apresentou oralmente as questdes, assim
como as respostas. No final das questdes, os préprios estu-
dantes indagavam os colegas sobre as respostas e instigavam
o acompanhamento atento dos pontos marcados no quadro.
A recompensa do time vencedor foi delegada pelo time
adversario, estando todos conscientes do placar e do obje-
tivo do jogo.
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Os jogos sio alternativas pedagdgicas que os professores
utilizam para auxiliar na aprendizagem dos alunos, seja refor-
cando contetdos ja aprendidos, seja favorecendo e contribuindo
para que o aluno faca as préprias descobertas, desenvolva
habilidades e competéncias, seja ajudando com o seu processo
cognitivo, de forma que possa explorar a imaginagio.

O que se percebeu durante o estdgio foi exatamente o que
atestou Luckest (2000, p. 52):

a ludicidade é um fazer humano mais amplo, que se rela-
ciona ndo apenas a presenca das brincadeiras ou jogos, mas
também a um sentimento, atitude do sujeito envolvido na
acdo, que se refere a um prazer de celebragio em fungio do
desenvolvimento genuino com a atividade, a sensagdo de
plenitude que acompanha as coisas significativas e verdadeiras.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
com a ludificagdo do ensino, a crianga pode aprender através de
oito dimensdes do conhecimento: experimentagao, uso e apro-
priacdo, frui¢io, reflexdo sobre a a¢io, construcio de valores,
analise, compreensao e, por fim, protagonismo comunitirio
(SILVA, 2012; BARBOSA, 2004).

Os jogos tém, portanto, a possibilidade de cultivar a aten-
¢do e agugar a curiosidade dos estudantes, mas, vale lembrar,
para despertar o interesse e o engajamento, é preciso que a
estratégia docente tenha elementos comuns de qualquer jogo,
como sistema de pontuacio e de recompensas, além de regras
e metas claras.

A gamificagdo na educagio ji existe hd muito tempo.
Adicionar elementos ao processo de aprendizagem na universi-
dade tem causado mudancas radicais com a popularizagio das
tecnologias digitais e das facilidades e diversdes via internet.
O acesso a informagdo, antes restrito a bibliotecas e palavras
do professor, agora é onipresente na vida didria das pessoas
(SILVA et al., 2022).
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Relato da Académica B

Em relacio as atividades da Académica B, estas foram
realizadas com turmas escolhidas: Pré A e Pré B, ambas de
uma escola de educagio infantil. Na hora das brincadeiras,
geralmente eram desenvolvidas as atividades de educagio fisica.

Em relagdo a turma do Pré B, a primeira atividade pro-
posta foi um circuito com bambolés. A turma foi dividida,
para que nio acabassem aglomerando-se demais e cada um
pudesse fazer a atividade no seu tempo. Metade da turma
ficou brincando na cama el4stica, enquanto era monitorada pela
professora, e a outra metade fez a atividade proposta. A maioria
dos alunos dessa turma prestou atengio as explicagdes, e virios
fizeram a atividade com facilidade. Alguns demonstraram um
pouco de dificuldade para as mesmas tarefas.

Com a segunda turma a dindmica foi um pouco diferente,
isso porque o comportamento da turma Pré A foi totalmente
distinto do da turma Pré B, apesar de os alunos serem da
mesma faixa etdria. No primeiro dia de aula, a turma Pré A
realizou um circuito de atividades, para as quais receberam o
auxilio da professora. Todos se comportaram bem e fizeram a
atividade com sucesso. Além disso, havia uma crianca autista
na turma, e isso exigiu um pouco mais de paciéncia, habilidades
verbais e atitudes ponderadas por parte da académica, especial-
mente quando os colegas, ao verem a crianca agitada, também
se agitavam. Os momentos desafiadores foram de grande valia
para a professora aprendiz, pois foi a primeira experiéncia com
uma pessoa com transtorno do espectro autista (TEA). Apéds
o decorrer das atividades e a intermediacio da académica, a
aula ficou mais tranquila. Os alunos se acostumaram e fizeram
o que lhes foi proposto.

Noutros dias de estdgio, os alunos receberam atividades
que estimularam a sua coordenacio motora fina, a exemplo
do manejo de massinha de modelar, que, além de estimular
a criatividade individual, propiciou que eles se ajudassem.
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Quando um aluno nio conseguia modelar algo que queria,
o outro ia em seu auxilio. Detalhe: todos tentavam criar
formas e as faziam do seu jeito, sem se preocupar se estava
bom ou ndo.

A algumas atividades que a pedagoga ministrava pode-se
aplicar atividades relacionadas a educagio fisica com ambas as
turmas da educacio infantil. Chamou a atencio as diferencas
entre as turmas da EI (ensino infantil) e do EF (ensino fun-
damental, no qual também atuou a Académica B), ndo apenas
em relagdo as faixas etdrias, mas principalmente quanto ao
comportamento. Eram totalmente diferentes. Contudo, os
estudantes foram bem receptivos as atividades da professora
aprendiz.

Para 0 4° ano do EE a turma foi dividida em dois grupos
e foi-lhes aplicada a atividade “Queimada”, uma brincadeira
que consiste em dois grupos lancando uma bola um contra o
outro. O objetivo ¢ atingir os integrantes do grupo adversdrio.
Quem ¢ atingido, sai da partida. A atividade estimula a coor-
denacio motora ampla, o trabalho em grupo, a cooperagio e a
socializacdo. Os estudantes formaram, entdo, dois grupos com o
mesmo numero de integrantes e logo no inicio da brincadeira ja
demonstraram ter gostado muito da ideia. Ficaram empolgados
em realizd-la, e todos tiveram éxito no transcurso da atividade.

Na turma do 5° ano, os estudantes também foram bem
receptivos com a professora aprendiz. A primeira atividade
que realizaram foi alguns minutos de futsal, para aquecimento.
Algo diferente realizado foi que as criangas que nunca haviam
escolhido os times tiveram sua vez de escolher, um menino e
uma menina, e isso resultou gratificante para eles, pois muitas
vezes certos estudantes, por serem envergonhados, acabam
passando despercebidos pelos mais extrovertidos.

Nessa turma, havia uma aluna que fazia uso de remédios
controlados, mas ela era capaz de realizar qualquer atividade.
Ainda assim, sofria certa exclusio dos colegas. Com o tempo,
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houve uma aproximacio natural dela com a turma, até que ela
foi unida totalmente as brincadeiras.

No futsal, os meninos e as meninas jogaram juntos.
Depois, as meninas relataram que em jogos anteriores o0s
meninos ndo costumavam passar a bola para elas. A professora
aprendiz, ento, inseriu uma condigio para a realizagdo da ati-
vidade: que s6 haveria jogo de futsal se a bola fosse tocada por
todos. Assim, a turma toda, sem excecio, teria a oportunidade
de jogar. Deu tudo certo e todos se respeitaram.

Relato da Académica C

Nas aulas de educacio fisica realizadas pela Académica
C, em busca de desenvolver a motricidade fina e a organizagao
espacial, houve muita diversdo, mas também muitos desafios.
Segundo Rosa Neto (2015), a motricidade fina é a atividade
manual, guiada visualmente e que resulta no aprimoramento da
escrita. Para isso, requer a atividade controlada de musculos e
articulagoes de um membro superior, associada a coordenagio
viso-manual.

A temdtica proposta das atividades foi “brincadeiras e
jogos da cultura popular, presentes no contexto comunitirio e
regional”. O objetivo foi conhecer brinquedos, brincadeiras e
jogos da cultura popular, de diferentes caracteristicas, principal-
mente os das cooperativas, presentes no contexto comunitirio
e regional, sempre respeitando as diferencas individuais dos
colegas e valorizando o trabalho coletivo. Os alunos tiveram
que planejar e utilizar estratégias para resolverem os desafios
presentes nessas brincadeiras e, com isso, exploraram os por-
menores dessas préticas.

A aula aconteceu virtualmente com as turmas de 1° e 2°
ano do ensino fundamental, e cada crianga precisou ter em maos
pelo menos uma folha de oficio A4. Seguindo as instrugoes
da professora aprendiz, elas transformaram a folha de papel
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num aviio, o qual, depois, poderia ser utilizado para compor
brincadeiras livres.

PASSO1

PASSO0 2
Dobre uma folha Desdobre a
de papel tipo folha e depois
carta (22 x 28] dobre as pontas
a0 meio superiores até o

marca no centro

&

&

PASSD 3 PASSO 4

Dobre o pico Dobre as pontas
superior até o laterais até a
centro, linha do centro na
formando um parte superior
quadrado

% o

PASSO § PASS0 6
Dobre as pontas do
trianqulo pero cima,

sequrando as
dobras dos pontas
laterais

Dobre o avido no
meio [na marca

central) e achate
€Om a5 Maos

= o=

PASS07

Seu avidozinho de
papel estd pronto
para ser langado

Dobre as asas do
avido até a parte de
baixo em cada lado

e depois levante

novamente

o= %

Aviao de papel, modelo estdvel.
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As criangas apresentaram muitas davidas no decorrer
desta atividade, pois estavam participando sem o auxilio de
um adulto. Apés virias explicacoes, dobras e muita paciéncia,
todas conseguiram concluir o que lhes foi proposto, talvez
nio da forma apresentada pela professora. Do jeito delas, sim,
fizeram com que a folha de papel se transformasse num avido.
A préxima etapa da atividade foi fazer o avido voar e pega-lo
antes que chegasse ao chio. Esses momentos foram de muito
riso e diversao.

CONSIDERACOES FINAIS

Para muitos académicos, o estdgio do PIBID é a oportu-
nidade de comecar a trabalhar no ambiente escolar e iniciar
a carreira com experiéncias norteadoras e realistas. Tendo em
vista a qualidade e a participagdo conseguidas durante as
atividades propostas pelas académicas da UNIDEAU aos
alunos do ensino infantil e fundamental em plena época de
pandemia de covid-19, o estigio prético através do PIBID
foi por elas classificado como excelente.

O periodo de praticas se mostrou muito importante
para que as professoras aprendizes adquirissem mais conhe-
cimento, aprofundando-se em édreas de aprendizagem em
contato direto com criangas. A trajetdria foi atrativa e bené-
fica, e em cada atividade percebeu-se haver um norteador
de conhecimento para criangas com saberes diferentes e
curiosidades diversas. Isso tornou a profissiao desafiadora
e recompensadora. Também ficou entendida a importincia
fundamental no fato de o professor residente saber reco-
nhecer a turma e aprender como despertar a curiosidade
dos seus alunos.

O contato com a escola é de extrema necessidade e
importincia, principalmente para os que até entido ndo
tinham tido nenhuma experiéncia em sala de aula. Em con-
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tato com os estudantes, foram adquidos inimeros conhecimen-
tos, e, independentemente da disciplina/contetido ministrado,
os professores aprendizes passaram a ser mais reconhecidos. E
que ser docente ndo ¢ apenas lecionar, nem é apenas atender a
alunos exemplares, é também dar atencio aos ansiosos, inqui-
ridores e, ainda, aos que possuem dificuldades e necessidades
especiais, a exemplo do TEA.

Toda e qualquer situacdo vivenciada nesses meses de
PIBID foram excelentes. Cada turma mostrou ter um jeito
préprio, e cada crianga, a sua maneira de pensar e agir. Em
todos os momentos foi preciso ter atencio, vérias vezes redo-
brada, e também paciéncia. S6 assim foi possivel entender o
comportamento dos alunos e do que precisavam. O PIBID
foi, em sintese, uma grande experiéncia que contribuiu para o
desempenho académico e contribuird certamente para a vida
profissional.
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CAPITULO VI

A PRAXIS EM MEIO A UMA PANDEMIA

Alex Luis Fmiliavaca!

Estéfani Gysi?
Kamillg Biesek?

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente capitulo relata a praxis pedagdgica desen-
volvida por académicas bolsistas de dois cursos: Pedagogia e
FEducagido Fisica. As experiéncias formativas ocorreram em
meio & pandemia de covid-19, na cidade de Getulio Vargas, na
regido norte do Rio Grande do Sul. Com o apoio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) e o
auxilio de diversos professores envolvidos, foi possivel difundir
estudos e conhecimentos adquiridos ao longo da graduagido
no Centro Universitirio IDEAU (UNIDEAU), incluindo a
pratica do dia a dia escolar. Essas atividades compdem a acio
pedagdgica que integra a formacio académico-social dos cursos
de licenciaturas desta instituico.

Com a tarefa 4rdua de acrescentar qualidade a formacio
inicial dos futuros professores, a Coordenacio de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) lancou em 2007

' Professor da rede municipal de ensino.
2 Académica de Pedagogia na UNIDEAU.
3 Académica de Educacdo Fisica na UNIDEAU.
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o PIBID. O objetivo desse programa é estimular a iniciagio a
docéncia e aperfeigoar a formagdo de futuros professores. A
intenc¢do foi melhorar a qualidade da educagio bésica puablica
brasileira (BRASIL, 2013).

A préaxis pedagdgica ocorreu através de um estigio, e
nesse periodo foi possivel para as professoras aprendizes pla-
nejar e aplicar atividades junto com as professoras regentes,
conforme a idade e as habilidades preestabelecidas de cada
turma. As académicas vivenciaram, aprenderam e estudaram
sobre a realidade vivida entre dire¢do, corpo docente e criangas,
bem como testemunharam conquistas, avancos, dificuldades e
desafios enfrentados por professores, tudo isso atrelado a teoria
de pensadores e cientistas da educagio.

A unido entre teoria e pratica resulta na praxis pedago-
gica, que ¢ o processo educacional com propésito de explicar a
histéria evolutiva dos seres humanos, pois logo apds nascerem
ja estdo inseridos num contexto em que as relacdes sociais
necessitam de interagdo e de uma estrutura de significados.
Na aprendizagem, vivenciam essa rede de interacdes sociais e
desenvolvem a compreensdo da sua estrutura de significados
(SERPA, 1987).

Sendo assim, a forma de concretizar o processo de ensino-
-aprendizagem ¢ através da praxis, que também poderia ser
conceituada como uma relagio entre sujeitos. A sua totalidade
¢ dada pelo espago/tempo, e dessa forma pode-se confirmar
que o ser humano vivencia a praxis pedagogica desde o seu
nascimento por ser uma relagao entre sujeitos.

As atividades aplicadas a alunos de escola puablica durante
o estdgio mencionado no inicio deste capitulo, com o acom-
panhamento da professora regente, tiveram como objetivo o
ladico e o brincar, auxiliares do desenvolvimento da crianga.
A escola tem o importante papel de desenvolver no estudante
potencialidades diversas, através de curiosidades e desejos, e
tudo pode iniciar com o brincar. Tal atividade é uma marca
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importante da idade infantil e praticamente um direito de toda
crianca. Porém, para que de fato o desenvolvimento ocorra, é
fundamental um olhar diferenciado para o ludico, para a fan-
tasia, para o movimento. A crianga deve explorar, conhecer e
expressar-se, e pode fazer isso através de gestos, brincadeiras
e falas (PACHECO, 2021).

Conforme Vygotsky (1998, p. 17), “quando brinca, o ser
humano cria, inova, deixa fluir a sua capacidade e liberdade de
inventar novas maneiras para progredir e resolver problemas
circunstanciais”. E a partir da educacio infantil que temos o
primeiro contato com o outro, com o movimento e diversos
elementos fisicos e subjetivos da vida, e os aprendizados resul-
tam do brincar, quando o corpo e a mente trabalham e evoluem
juntos. Tem-se af um processo de desenvolvimento integral, e a
crianga vai por si s6 solucionar problemas, imaginar maneiras
de reconhecer e experimentar.

A TEORIA NA PRATICA:
RELATOS DAS APRENDIZAGENS DOCENTES

A atividade docente inicia com um planejamento, que
deve ser voltado ao estudante em desenvolvimento, a fim de
proporcionar momentos significativos de trocas, de imaginagao
e, principalmente, de socializagdo natural e espontinea. Como
diz Brougére (2008, p. 61):

Comportamentos podem ser identificados como brincadeira
na medida em que ndo se originam de nenhuma obrigagao,
sendo daquela que ¢ livremente consentida, nao parecendo
buscar nenhum resultado além do prazer que a atividade
proporciona.

As académicas elaboraram e colocaram em prética o
“Projeto Luz e Sombra”, cujo objetivo foi proporcionar expe-
rimentos, socializacio e momentos de criatividade. As criangas
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tiveram contato com fendmenos naturais e artificiais, que nesse
caso foram a luz e a sombra. Ao longo da atividade, foram
disponibilizadas luz negra, luz de lanterna e luz solar, e com
isso foi possivel instigar o imagindrio e a inspira¢dao dos
alunos. Houve momentos de troca de experiéncias com
docentes também.

O interesse das professoras aprendizes era o desen-
volvimento fisico e pedagdgico das criangas, e os estimulos
aconteciam de acordo com as capacidades e condi¢des dos
alunos, mesmo nas atividades novas ou desafiadoras. Ade-
mais, valorizou-se e acolheu-se as ideias e sentimentos de
cada participante. O professor ganha novos conhecimentos
quando conhece como o aluno reage as atividades pro-
postas e quais delas facilitam o aprendizado e o desen-
volvimento.

Afirma Guedes (2014, p. 23), sobre as aulas de educa-
co fisica, que o trabalho realizado “por professores capacitados
na drea permite ao aluno conhecer os limites de seu corpo,
até onde vai sua capacidade fisica e desenvolver através dos
exercicios mais resisténcia”.

Durante o desenvolvimento das atividades, os alunos sen-
tiram curiosidade sobre o que estava sendo proposto, e, a partir
de suas indagacoes, desenvolveram-se novas possibilidades de
aprendizagem que eram logo incorporadas ao planejamento,
e isso resultou em melhor experiéncia educativa. Dezalhe: a
motivagdo das criancas em realizar as atividades criadas por
elas préprias era grande, e tal feito as fazia sentir mais valor
por si mesmas.

No decorrer das aulas, a complexidade dos exercicios era
aumentada para desafiar os alunos a realizarem tarefas nunca
feitas antes. Assim, tiveram que pensar mais e de forma dife-
rente, o que resultou em novas habilidades fisicas e estimulos
a capacidade intelectual. Gomide (2015, p. 1) relata que “além
dos beneficios fisicos da prética esportiva, a Educacio Fisica
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pode desenvolver competéncias e habilidades sociais, psicoldgicas,
motoras cognitivas”.

Também o método de circuitos comegou a ser utilizado, e
as criangas puderam exercitar suas habilidades psicomotoras.
Alids, foram realizados varios circuitos com outras atividades,
sempre procurando aumentar a complexidade das tarefas.
Outras atividades propostas foram para incentivar a concentra-
¢do e a coordenagio motora fina, que sio de grande importincia
para o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Atividades que incentivarem a imaginagao foram trabalha-
das na sequéncia. Umas delas fez uso de uma caixinha cheia de
figuras de animais. Dessa caixa, a professora aprendiz retirava
figuras aleatoriamente, e as criancas tinham que cantar musicas
que falassem do animal em questio.

Ainda houve atividades com musica e exercicios fisicos
para estimular o exercicio em forma de brincadeira, unindo
teoria e préatica. Isso desenvolve o aprendizado de forma mais
concreta e proveitosa e ¢ um bom exemplo da aplicacdo da
praxis pedagégica na aprendizagem de criancas de anos
iniciais.

Algo facilmente perceptivel pelas professoras aprendizes
foi que a formacgio do docente estd rodeada de desafios e
cabe aos estagidrios encontrar solucdes e um melhor anda-
mento dos processos de aprendizagem no cotidiano escolar. E
assim que, afinal, obtém-se éxito em qualquer trabalho.

Conforme Caldeira & Zaidan (2013, p. 24),

o professor, na heterogeneidade de seu cotidiano, estd sempre
diante de situa¢ées complexas para as quais deve encontrar
respostas, muitas vezes imediatas, as quais, repetitivas ou
criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura
da realidade e, também, do contexto, pois este pode facilitar
e/ou dificultar a sua pratica.
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A brincadeira “Morto, vivo, careca, cabeludo” foi realizada
com o intuito de melhorar a aten¢do e incentivar as criangas a
realizarem exercicios ladica e descontraidamente. Essa atividade
consiste em a crianga realizar movimentos de se abaixar ou
levantar e tocar na cabeca ou nio, de acordo com as palavras
da professora. Por ser esta brincadeira realizada por muitos
alunos em casa com os pais, houve grande entusiasmo em
realizd-la. As académicas ainda perceberam nos alunos uma
grande concentracio durante a atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades do estdgio através do PIBID visaram ao
desenvolvimento motor, intelectual, social e cognitivo de
criangas de escola publica, justamente as capacidades que elas
precisardo ao longo da vida. Também o estigio serviu para
preparar os futuros profissionais docentes para os desafios do
dia a dia. Alids, um dos mais dificeis momentos das profes-
soras aprendizes foi a época da pandemia de covid-19, tanto
que chegaram a falar de “desafios nunca antes enfrentados”.
Ao mesmo tempo, a experiéncia profissional foi tnica e gerou
grandes aprendizados.

Em sintese, a sua préxis pedagdgica teve que ser bastante
envolvente, para as criangas aderirem ao aprendizado proposto,
remotamente. £ conseguiram. A medida que surgiam novos
problemas durante a aplicacdo do projeto pedagégico, as aca-
démicas sentiram aumentar o incentivo para buscar métodos
de ensino novos e eficazes. No final, constatou-se que os
seus alunos conseguiram assimilar muito mais facilmente o
conteddo proposto porque foram aliadas a teoria e a pratica
de forma criativa pelas professoras aprendizes durante o
processo de ensino e aprendizagem.

Entendeu-se, ainda, durante o estigio que, enquanto
professoras aprendizes, além de zelar pelas atividades
cotidianas de ensino, foi preciso observar cada um dos
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alunos, buscando entender os seus anseios e dificuldades e
tentando auxilid-los para conseguirem atingir os objetivos
de aprendizagem propostos. A pratica de ensino ainda exige
do docente empatia para entender os alunos. Isso também
é sinal de profissionalismo e qualificagio, que habilitam a
ensinar de forma eficaz e assertiva, tornando a aprendizagem
extremamente satisfatéria.

Por fim, concluiram as académicas que o estdgio através
do PIBID se mostrou uma importante ferramenta para a sua
formacio docente, pela possibilidade de vivéncias, enfrenta-
mento de desafios e superacio dos mesmos rumo ao éxito na
jornada. Isso faz do estigio através do PIBID um mosaico de
experiéncias dnicas, que serdo lembradas pelo resto da carreira.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo contém relatos de uma experiéncia durante
o ano letivo de 2021 no Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), que deriva do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), este, por sua vez, ofertado pela
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Académicos da UNIDEAU tiveram acesso ao dia a dia
de escolas de educacio infantil e de ensino bésico, assim como
ao de outras instituicoes de ensino, e puderam construir saberes
e conhecimentos através de observagoes e intervencdes docentes.
Também contribuiram para uma pritica enriquecedora da
aprendizagem dos educandos, partindo de métodos ludicos
e atrativos e, assim, complementaram a teoria com a pratica.

*  Professora da rede municipal de ensino.
** Académicas de Pedagogia na UNIDEAU.
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Noévoa (2004) compreende o papel da universidade como
de suma importincia para a formagio dos futuros profissionais
da educagdo, embora se saiba que a completude do conheci-
mento de um professor s6 ocorre com a experiéncia na escola
e reflexdes sobre as experiéncias nela vividas. E justamente
essa experiéncia, através do PRP, que oportuniza a alunos de
cursos de licenciatura, na condi¢do de professores aprendizes,
conhecerem melhor a escola e nela passarem a atuar com mais
eficiéncia educativa (FREITAS et al., 2020). Outro beneficio
desse programa ¢ a aproximagio entre programa, escola, uni-
versidade e a teoria e a pratica. F pois um método de suma
importancia para a formacdo inicial de professores.

De acordo com BRASIL (1998, v. 2, p. 22), “brincar ¢
uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia”. Em outras palavras, o brincar é
essencial a vida das criangas, pois quando brincam expressam-
-se, trocam conhecimentos e contribuem a formacdo da sua
personalidade social. Por isso, as atividades propostas a elas
sempre devem incluir o ldico.

O interessante aqui é que o brincar é uma forma de
ensinar, e serd a qualidade do contato dos académicos de licen-
ciatura com as criangas no dia a dia escolar que vai resultar
em aprendizados e vivéncias unicos. Bastard permitir que as
criancas explorem e facam novas descobertas a partir da convi-
véncia. Isto é, alids, de suma importancia & formagao de ambos.

APLICACAO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

O PRP basicamente permite que professores residentes
antecipem experiéncias que teriam apenas apés a conclusio
da graduacio, e a professora preceptora, a orientadora e o
coordenador institucional' sio quem dar4 o suporte necessario

1 “Residentes” sdo os discentes universitarios com matricula ativa em curso de

licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam

82

O fazer docente nas priticas do PIBID e do PRP: ressignificando experiéncias




para isso acontecer, sempre de forma que beneficie a0 maximo
também os alunos.

Os grupos trabalhados pelas professoras aprendizes,
cujos relatos integram este capitulo, foram uma turma do Pré
BI e duas outras turmas do 2° ano do ensino fundamental. O
trabalho iniciou com a identificacdo dos perfis dessas turmas.
Para isso, utilizou-se brincadeiras ao ar livre e que explorassem
a motricidade fina e grossa, além de atividades com tematicas
do dia a dia. Tudo foi planejado para tornar as aulas atrativas
e divertidas. As criancas participaram desde o inicio da ativi-
dade até o final quando houve a organizagdo da sala, sempre
respeitando a rotina estabelecida pela professora regente.

O dia a dia na escola permite que criangas e bolsistas (no
caso, professores residentes) aprendam e troquem ideias e
experiéncias e agreguem cultura ao seu aprendizado, pois, além
de buscar os objetivos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), é possivel fazer a comunidade interagir no
cotidiano na escola. Ofertar as criangas metodologias diversas,
ludicidade, coletividade, trabalho em grupo, entre outras acoes,
habilita a que criem afinidade com seus pares, compartilhem
experiéncias e adquiram diferentes conhecimentos. Assim vao
sanar e desenvolver curiosidades sobre virios objetos apresen-
tados nas aulas, e vao perceber que alguns materiais da vida
cotidiana podem tornar-se jogos e brinquedos divertidos.

Durante o periodo de aplicagio da bolsa do PRP buscou-se
conhecer a turma e cada crianca individualmente. Assim, a acadé-
mica residente pode, com a observacio dos interesses da turma,
elaborar aulas e organizar atividades personalizadas. Funcionava
assim: a professora aprendiz sugeria os temas para as proximas

cursando a partir do 52 periodo. Quanto em estagio (em pratica), sdo chamados
neste livro de “académicos” ou “professores aprendizes”. Ja o “coordenador
institucional” é o docente da escola de ensino superior (IES), responsavel pela
execugdo do projeto institucional de residéncia pedagogica. Por sua vez, o
“docente orientador” é o docente da IES responsavel por planejar e orientar as
atividades dos residentes de seu nticleo de residéncia pedagogica. E o “preceptor”
é o professor da escola de educagdo bésica responsavel por acompanhar e orientar
os residentes nas atividades desenvolvidas na escola-campo (BRASIL, 2023).
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aulas, e as criancas prontamente escolhiam. O método do protago-
nismo infantil nada mais é que o docente tornar a crianga o centro
da aula, sendo ela quem escolhe os temas e age em praticamente
todos os momentos, a partir de escolhas e decisdes proprias. Se
for interrompida pelo professor, é porque algumas escolhas
podem oferecer perigo a ela ou aos demais colegas.

Todas as atividades pedagdgicas selecionadas foram pen-
sadas com cuidado pelas académicas residentes, de maneira
que ndo oferecessem perigo, e todos os materiais utilizados
nas foram escolhidos a partir do assunto, tamanho, forma e
utilidade. Seguindo estes critérios, as criangas exploravam e
criavam as novidades sempre com o auxilio do adulto.

Um dos temas escolhidos foi “Como a sombra aparece?”,
e, a partir disso, foram apresentados videos e contadas histérias.
As criangas procuraram imagens que formavam sombras e
foram ao patio ver como estas eram formadas com o sol. Apds
a realizagdo das dindmicas citadas, conversou-se sobre o medo
do escuro, e, utilizando uma lanterna, as criangas criaram som-
bras de dinossauros, passaros e borboletas na parede da sala.

Para a turma do 2° ano A utilizou-se métodos com brin-
cadeiras, jogos e interacdo com o todo. Diversas atividades
ocorreram em grupos, que como cita Vygotsky (1999), sobre
o processo de formacio das estruturas psicoldgicas, a atividade
intelectual do sujeito ndo ¢ realizada mecanicamente nem por
repetices pelo outro. Pelo contrario, é realizada por meio de
situagdes de interagdo com o todo.

Também foram consultadas as autoras Lira e Rubio
(2014). Segundo elas, a crianga aprende melhor brincando, e
muitos conteiidos podem ser ensinados ludicamente, basta usar
instrumentos com objetivo didédtico-pedagdgico e que visem
ao desenvolvimento integral do educando.

As professoras aprendizes, com base nisso, disponibiliza-
ram aos seus alunos jogos de formagio de palavras, jogos de
adivinhas com figuras, jogos com associagoes e, ainda, noutras
atividades, solicitar que os alunos recortassem, para trabalhar a
sua motricidade. Para alguns, porém, o recorte foi dificil de ser
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executado. Entdo, inicialmente, havia atividades com quebra-
—cabegas, com recorte de formas geométricas e, por ultimo, os
alunos formavam desenhos.

Rodrigues (2013) afirmou ser o jogo uma importante
ferramenta no processo de aprendizagem, pois ¢ a partir dele
que a crianga cria e recria, imagina, diverte-se, supera limites
e desafios e aprende, brincando. Isso torna o processo de
aprendizagem mais prazeroso. O mesmo autor ainda propde
que o professor seja aliado da aprendizagem lidica, articulando
e propiciando meios para que o aluno possa divertir-se e ao
mesmo tempo aprender.

Jé na turma do 2° ano B, as professoras aprendizes uti-
lizaram como recurso teérico o planejamento, que foi sendo
construido durante as observagdes e experiéncias vivenciadas no
ambiente escolar. Foi apresentada aos alunos a histéria “A casa
sonolenta”; de Audrey Wood. Exm seguida, as criangas foram
desafiadas a criar uma casa com dobradura de papel e, entdo,
enfeitaram e desenharam quem, em brincadeira, iria morar
com elas. A histéria foi trabalhada por alguns dias. Para finalizar
as atividades, grupos de alunos foram desafiados a reconstruir a
histéria utilizando diversos materiais.

As atividades fizeram as académicas perceberem o quio
curiosos e criativos eram os seus alunos, que, ademais, demons-
travam grande interesse pelas brincadeiras, as quais, alids, foram
as “ferramentas” das professoras aprendizes, usadas para melhorar
o aprendizado e a construgio do conhecimento de seus alunos.

A crescente utilizagio dessas e de outras “ferramentas”
demonstra que a pratica pedagégica vém crescendo e se reinven-
tando a cada dia. Segundo Silva & Miranda (2006), as préticas
pedagdgicas estao atualizando-se para inovar a estrutura social,
integrando a educacio na construgdo de professores que ndo
tém medo de colocar em prética os seus interesses. Muitas
vezes, o pedagogo precisa sair do apego as copias impressas
para realizar um trabalho diferenciado. Para isso, deve saber
quais as experiéncias e, principalmente, as necessidades dos
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alunos. Com os seus depoimentos, portanto, os alunos podem
enriquecer o trabalho dos professores.

As professoras aprendizes se surpreenderam com as
capacidades de concentracio, percep¢ao visual e conhecimento
de seus alunos, e compreenderam a importincia de explorar
com qualidade a incrivel capacidade que as criangas tém para
realizar as atividades propostas. Outro ponto importante
observado foi o convivio entre as criancas em sala de aula, o
qual transcorreu muito bem. Houve, inclusive, casos de duas
criangas com inseguranca, as quais, no decorrer do tempo,
acabaram por interagir mais e até apresentar mais interesse
pelas atividades propostas.

Envolver as criancas no processo de ensino e aprendiza-
gem torna a experiéncia mais dinimica e prazerosa, e elas se
sentem capazes e instigadas a construir novos conhecimentos.
As atividades buscaram respeitar a individualidade das criangas
ante situacoes desafiadoras, tornando cada momento tnico e
recompensador ao processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado com a turma de Pré B foi gratificante
e significativo para as académicas residentes, pois as criangas
logo compreenderam a metodologia que seria utilizada e passa-
ram a ter cada vez mais ideias criativas e curiosas. Revelaram-se
bastante participativas, surpresas e felizes por realizarem novas
descobertas que partiram de suas préprias ideias.

Desde as primeiras aulas, uma das professoras aprendizes
sugeria temas para as aulas seguintes, e as criancas prontamente
os escolhiam. Com o decorrer das atividades também foram
realizados sorteios para a escolha da temética. A satisfacio e a
alegria das criangas ao presenciarem as suas sugestoes saindo do
papel e tornando-se realidade era perceptivel apés cada atividade.
Igual ou mais intensa sensagdo elas tinham ao verem um tema seu
(recém-escolhido), tornando a aula tdo dinidmica e divertida.
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Ja nas turmas de 2° ano observou-se que durante as
aulas as criangas demonstravam grande alegria ao exercer as
atividades e sempre pediam por mais brincadeiras e jogos em
todas as aulas, manifestando o prazer que sentiam em aprender
com jogos e de forma lidica. Ao finalizar os trabalhos com
a turma, as académicas notaram a evolucio de cada aluno,
que, ao jogar e brincar durante as aulas, conseguiu superar e
aprender contetidos que considerava mais dificil. Também
disseram as académicas que as criancas ficaram mais alegres
e empolgadas para as préximas etapas e desafios na escola.

Ficou entendido entre as professoras aprendizes que o
PIBID foi de suma importincia a formagdo docente, pelas
experiéncias vivenciadas, que deram ampla visdao do que serd
trabalhar a realidade do dia a dia escolar com criangas, atrelando
a teoria com a prética. Isso contribuird para as académicas se
inserirem no mercado de trabalho e terem mais tranquilidade
ao entrar em sala de aula.

Por isso, as vivéncias através do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) nunca serdo esquecidas, pois, uma vez que
o professor aprendiz se depara com a realidade e o ambiente
escolar onde tudo acontece, acaba percebendo que a real fun-
¢do de um professor ndo é apenas ensinar um conteido, mas
ir além da teoria e estimular a troca de saberes, o trabalho em
parceria, assim como mediar conflitos, aconselhar, chamar a
atencdo, brincar, distrair e, acima de tudo, amar o que faz e
ofertar esse amor as criancas. Gragas a isso, houve uma edu-
cagdo mais significativa e contextualizada durante o estdgio.
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CAPITULO VI

INICIACAO A DOCENCIA:
PRATICAS FUNDAMENTAIS PARA A
CONSTRUCAO DO SUJEITO QUE EDUCA

Karina Slaviero1

Julia Souza Alm(—:icla2

Maria Eduarda TalaskaQ
Neuma Aparecida dos Santos Arauj o2

CONSIDERACOES INICIAIS

Diiante dos desafios no campo da educagio, é necessario
que as experiéncias pedagdgicas praticas iniciem ainda durante
o periodo de formacio dos futuros professores. Nesse relativo,
o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) se destaca por pre-
parar académicos de cursos de licenciatura para uma atuagao
segura e capacitada nas escolas.

Este capitulo traz o relato das praticas de trés académicas
durante uma PRP em trés institui¢oes diferentes de educagio
infantil e ensino fundamental, cujos niveis eram ber¢ario 111, e
3°ano do EE. Embora suas experiéncias tenham-se sucedido
de forma diferente, a construcio do conhecimento aconteceu
em todas, contribuindo para a formacéo profissional docente.

! Professora da rede municipal de ensino.

2 Académicas de Pedagogia na UNIDEAU.
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Como a teoria e a pratica sdo interligadas, ¢ melhor usi-las
em conjunto, para se obter desenvolvimento profissional (na
escola) e pessoal (na universidade). No contexto educacional
contemporineo é imprescindivel que o educador dote-se de
conhecimentos tedricos, pondo-os sucessivamente em agao,
agregando qualidade & educagio, isto é, mais sentido ao que
se ensina aos estudantes.

O ensino fundamental é o periodo mais longo da educacio
basica, até porque compreende muitas transformagdes, seja no
aspecto fisico, seja no intelectual das criancas. As metodologias
que diferem na educacio infantil sdo parte das mudancas no
processo educacional, e af justifica-se a presenca da ludicidade
e do papel do professor.

Conforme salienta Freire (1996), é necessirio que o pro-
fessor se mantenha comprometido com a educagdo, pois ao
defender e explorar a construcdo do conhecimento é impres-
cindivel que ocorra total envolvimento do mesmo no processo,
uma vez que, estando envolvido podera envolver também os
seus alunos.

O bom educador assume a posicio de mediador entre o
conhecimento e a aprendizagem, o saber e o fazer e, assim, vai
condicionando o sujeito a aprender, entendendo que educar
ndo é uma simples transmissdo de conhecimento, ¢ algo mais
profundo e que, por isso, precisa de priticas pedagdgicas
voltadas a interdisciplinaridade, incluindo a ludicidade como
ferramenta principal. A crianga, por sua vez, deve ser colocada
pelo educador no centro dos seus planejamentos. Tudo isso é
aprendido durante o estagio.

Para Scalabrin (2013, p. 3),

o estdgio supervisionado proporciona ao licenciado o dominio
de instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a exe-
cugdo de suas fungdes. Busca-se, por meio desse exercicio,
beneficiar a experiéncia e promover o desenvolvimento, no
campo profissional, dos conhecimentos tedricos e praticos
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adquiridos durante o curso nas institui¢des superiores de
ensino, bem como, favorecer por meio de diversos espagos
educacionais, a ampliagdo do universo cultural dos aca-
démicos, futuros professores. Outros fins previstos nesta
proposta sido: desenvolver habilidades, hébitos e atitudes
relacionados ao exercicio da docéncia e criar condigdes para
que os estaglarios atuem com maior seguranga e visao critica
em seu espago de trabalho.

Tanto o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) quanto o seu derivado, o Programa Resi-
déncia Pedagdgica (PRP), proporcionam significativas expe-
riéncias no dia a dia em sala de aula. Além de p6r em pritica
as teorias pedagdgicas e ganhar experiéncia profissional, os
professores aprendizes praticam também a ética dentro e fora
da sala de aula. Isso ocorreu, entre outros momentos, quando
ocorreram didlogos com a orientadora e outros profissionais
das institui¢oes envolvidas. Os estdgios através do PIBID e
do PRP oferecem, portanto, um leque de aprendizagens a
académicos residentes, que conduzem ao reconhecimento por
profissionais da drea da educagio.

EDUCACAO INFANTIL NA TEORIA
E NA PRATICA

A seguir sdo exibidas atividades que se sobressairam ao
longo dos estigios (préticas) em ambiente escolar, através do
PRP. As convivéncias das trés residentes recém-citadas com
alunos enriqueceram a sua experiéncia profissional.

Um dos destaques foi o método da observacio, que per-
mitiu conhecer as metodologias usadas pela escola para esta-
belecer o seu trabalho pedagégico. Foram percebidas, também,
ap6s mais proximidade com os alunos, certas dificuldades das
criancas em relacdo a leitura e a matemdtica. Esse primeiro
contato foi, portanto, de grande valia.
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Outro destaque foi o acolhimento, a empatia e o apreco
oferecido as professoras aprendizes, tanto por parte dos alunos
quanto pela dos demais profissionais componentes do corpo
docente.

Apés a observagio, deu-se inicio ao desafiador “planeja-
mento”, cujos focos foram a ludicidade e o ensino multidis-
ciplinar. Os contetidos, normalmente divididos em periodos,
foram relacionados independentemente das areas de conheci-
mento de origem. As académicas acreditam que o lddico e o
multidisciplinar sio importantes para os desenvolvimentos que
a crianga experimentard ao longo da vida.

Santos (2001) especifica que:

os desenvolvimentos pessoal, social e cultural colaboram para
uma boa saude mental, preparam para um estado interior
fértil e facilitam os processos de socializagdo, comunicagio,
expressao e construgio do conhecimento.

A priética realizada no ensino fundamental foi pensada
e dirigida de modo especifico, tendo as ideias se realizado da
seguinte forma: em determinado momento do estdgio, a apli-
cagdo voltada a trabalhar conteddos de geografia, portugués e
matemitica foi embasada numa contagdo da histéria intitulada
“O rato do campo ¢ o rato da cidade”. Ap6s, as académicas apli-
caram aos alunos atividades de leitura e resolucio de problemas
matemdticos. Na opinido de Faria et al. (2017), a contacio de
histérias é de extrema importincia para o desenvolvimento das
criancas, pois desperta o encanto, a imaginacio, a fantasia e
pode aproxima-las do real. E que, mesmo ainda ndo sabendo
ler, as criangas sdo curiosas, questionadoras, exploradoras.
Daf a importincia de proporcionar a elas o gosto pela leitura
e pela aprendizagem, e isso estd relacionado ao divertimento,
a ludicidade e a certos estimulos.

Noutras atividades, os conteidos abordados foram artes,
matemadtica e portugués, a partir de uma releitura da obra
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“A Lua”, escrita por Tarsila Amaral. Optou-se pela técnica da
construcio com argila, depois houve uma apresentagio oral, de
releitura da obra de Tarsila, e, para finalizar, fez-se a dinimica
“tabuada divertida”, que, alids, obteve sucesso entre as criangas,
que participaram com alegria e vontade.

Noutra aula, para abordar de forma diferente as discipli-
nas de matemdtica, histéria e portugués, os estudantes foram
levados para espagos publicos (em mercados). .4 desenharam
um mapa sinalizando onde moravam (no caso, onde esses
estudantes moravam), e as referéncias eram os mercados. Logo
apds, construiu-se um mercadinho, cujo nome ficou sendo
“Mercadinho do 3°”. Al foi possivel simular o feitio de com-
pras e o elaborar de contas que supusessem célculos mentais
e escritos. Nessa atividade, a presenca do lddico modificou
visivelmente o ambiente de sala de aula. Vale lembrar que
também no ensino fundamental é consideravel a valorizacio
do aprender por meio da brincadeira.

Outra atividade interessante pela qual as criancas se mons-
traram entusiasmadas foi a contacdo da histéria: “O monstro das
cores”, a partir da qual foi criada uma roda de conversa sobre
os sentimentos e sobre como organizd-los para relatar o que se
sente. Ainda outras atividades tiveram como base essa histdria,
com fins de avangar no ensino matemdtico e no de linguagem.

A partir da ideia dos sentimentos, as criangas — com o
auxilio da professora aprendiz — construiram um poema, para
mais tarde construir um varal/cartaz para expor no mural da
escola. Esse trabalho evidenciou que, uma vez que as criangas se
sentem seguras para compartilhar o que sentem, a turma ganha
em termos de aprendizagem cognitiva, pois nesses momentos
elas se consideram parte importante e valorizada do ambiente.

J4 na educagdo infantil, a escola é o primeiro ambiente
em que a crianga entra em contato com pessoas fora do circulo
familiar, essa relagdo é constante. Quando esse processo de
exploragio social ocorre de forma acolhedora, afetiva e estimu-
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ladora por parte de colegas e de professores e outros adultos,
o resultado é favordvel (ARA\UJO, 2010).

As priéticas realizadas na educacio infantil tiveram
como base as contribui¢des de Elinor Goldschimied?, da
drea da pedagogia. As brincadeiras devem usar materiais
diversificados, para dar grande nimero de possibilidades
de exploragio e informagdes as criangas, bem como de trans-
formacio e reinvencio.

A metodologia pedagégica em questio tem no centro a
crianga, competente para descobrir o mundo e a si propria.
Para que isso ocorra, é fundamental a escuta e o respeito
por parte do professor aprendiz, que deve compreender
corretamente o contexto a sua frente, ter competéncia e se
expressar enquanto individuo. Um bom professor sempre se
certifica de que a crianga estd plenamente feliz, sendo, no
final, um facilitador para a aprendizagem, ndo o diretor.
Com isso, salienta-se que o cuidado e a educagio andam

lado a lado.

Ainda, um dos temas norteadores da educacio infantil
foram os elementos da natureza, e as atividades propostas
iniciaram com a conta¢ao de histéria do livro “O sapo curioso™.
Antes de a académica residente ler, foram realizados questio-
namentos sobre o texto, e também fizeram-se perguntas aos
alunos durante e depois da contacdo. A técnica funcionou,
e vale lembrar que contar histérias estimula a imaginacio, a
criatividade, a oralidade, o gosto pela leitura, contribuindo
para a formacdo da personalidade da crianca envolvendo as

habilidades social e afetiva (MATEUS, 2013).

Outra histéria contada foi a “Estela, estrela do mar”, de
Anna Gabel, e logo ap6s as criangas receberam uma bandeja

3 Elinor Goldschmied foi uma das especialistas mais reconhecidas na Europa, no campo
da educagao e cuidados em creche e jardim de infancia. A autora acumulou largos anos
de experiéncia como consultora em servicos educativos para criangas no Reino Unido,
Italia e Espanha. Realizou inGimeros filmes e videos sobre o desenvolvimento na infancia
e a educacdo e cuidados nos primeiros anos.
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de experimentagdo com a temdtica “fundo do mar”, em refe-
réncia a histéria recém-contada. A bandeja continha gel de
cabelo azul para representar o mar, também areia, conchas e
o desenho impresso dos animais citados no livro. As bandejas
de experimentagio fazem parte do brincar heuristico, isto é, de
uma abordagem, nao de uma prescrigdo. O resultado é que as
criangas podem descobrir as coisas por si s6s. Em sintese, essa
proposta possibilita que a crianga gere hipdteses e encontre,
através da curiosidade, respostas (FOCHI & FOCESI, 2018).

Ainda, para o nivel da educag¢do infantil, foram rea-
lizadas experiéncias representando eventos climdticos. A
primeira foi uma nuvem de chuva, que, para a sua feitura,
usou-se um copo com dgua, espuma de barbear e corante
alimenticio. A representa¢do da nuvem ficou assim: colocou-
-se a espuma de barbear por cima da 4gua, e o corante por
cima da espuma, e aos poucos este penetrou a espuma e
desceu tingindo a dgua. Estes seriam os pingos da chuva.
A segunda experiéncia de evento climético foi representar
um tornado. Para isso, usou-se um copo com dgua, azeite,
corante e pastilha efervescente. Os efeitos ocorreram apds
misturar os trés primeiros ingredientes no copo com dgua e
depois colocar a pastilha, cujas bolhas e 0 movimento delas
resultante representou o tornado.

Outra atividade interessante desenvolvida com a turma
de educacio infantil foi um passeio, no qual as criancas explo-
raram certos ambientes, recolheram diversos tipos de folhas e
as pintaram. Isso realcou o engenhoso formato dessas partes
das plantas. E teve mais atividade... Com o mesmo grau de
surpresa e interesse, os alunos também apreciaram a musica
“Seu Lobato” e nela puderam reconhecer os sons dos animais
para depois imita-los.

Ao relatarem todas essas experiéncias através do Pro-
grama Residéncia Pedagdgica (PRP), as professoras apren-
dizes julgaram imprescindivel destacar o sentimento de
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realizagdo que tiveram em sala de aula, algo que somente
a pratica proporcionaria. Foi igualmente relevante terem
pensado num planejamento flexivel, que realmente pudesse
ter sido adaptado as necessidades das criangas. E aqui vale
destacar que, ao se falar em “necessidades”, comete-se um
equivoco ao acreditar que elas estejam somente relaciona-
das as dificuldades, pelo contrério. Referem-se também as
potencialidades, que se sobressaem na grande maioria das
vezes. Experiéncias como estas reforcam a importancia de se
valorizar os processos educacionais, pois, se houver pritica,
as teorias se tornam muito mais “palpdveis”, concretas. Por
instantes é possivel compreender por que algumas teorias
ndo se aplicam a determinadas situagdes, enquanto outras
se encaixam como “luvas”.

Uma crianca, um aluno, um estudante... este é o verda-
deiro sentido de existir uma sala de aula, e a docéncia deve
fazer por merecer sendo boa. Para isso, hd que se construir
uma 6tima relagdo entre educador e educando, pautada na
sensibilidade, responsabilidade e embasamento teérico, pois
isso tem a sua devida relevincia, como se pdéde ver neste
capitulo. Tem também o amor e o comprometimento, que
nao podem faltar, por serem as virtudes principais para
se alcangar o objetivo da aprendizagem de cada individuo
numa escola.

Todos os estudantes devem receber as minimas condi-
¢oes formativas para que quando avancem nos caminhos
da escola/instrucdo/profissionalizagido consigam fazer
trabalhos com suficientes conhecimentos tedrico e pritico.
Desde outro Angulo, pode-se dizer que todo professor deve
dispor de, simultaneamente, recursos fisicos e capacidade
intelectual para decidir qual a forma mais adequada de
ensino para cada contexto escolar em que os alunos se
encontram.
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Com a oportunidade oferecida pelo PIBID e pelo
PRP foi possivel as académicas residentes ensinar e tam-
bém aprender com os alunos. Puderam trocar experiéncias,
informacoes e saberes varios. Medeiros (2008) entende que
essa relacdo contribui para que haja melhores profissionais no
futuro; cita também a troca de experiéncias entre professores e
bolsistas para possibilitar aprendizagens de qualidade diferen-
ciada entre os alunos, com metodologias dindmicas favorecidas
pelo trabalho interdisciplinar.

CONSIDERACOES FINAIS

As priéticas realizadas pelas trés bolsistas do curso de
licenciatura — que relataram suas experiéncias neste capitulo —
tiveram grande importincia para o seu crescimento profissional
e pessoal. Ao assumir a turma, um professor aprendiz tem
nogio do que de fato acontece no cotidiano escolar, e todas as
técnicas pedagdgicas passam a fazer mais sentido, a exemplo
dos planejamentos, do primeiro contato com as criangas, do
plano de aula e da atenc¢do individualizada para cada integrante
da turma.

Quanto ao ensino interdisciplinar, este se revelou de
grande importincia, e a sua principal ferramenta foi a ludici-
dade. Todos os momentos na escola tém importincia, pois sio
pautados em conhecer as criangas — como aprendem e quais
saberes possuem — e, principalmente, que atividades resultam
em ensino-aprendizagem de qualidade, afinal, segundo Gou-
lart (2000), “uma aprendizagem deve ser significativa, isto &,
deve ser algo significante, pleno de sentido, experiencial, para
a pessoa que aprende.”

O estdgio com turmas de educagdo infantil também foi
excelente, pois houve grande evolucio por parte das criangas,
e isso mostrou que a brincadeira e a diversio podem ser meios
de aprendizagem eficientes, desde que realizadas nos momentos
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corretos, de forma adequada e com materiais préprios para o
contexto. Em sintese, muitos conhecimentos foram adquiridos
pelo contato direto com as criangas.

As professoras aprendizes ainda relataram outra grande
oportunidade através dos estdgios, que foi compreender a rela-
cdo que as leis educacionais — a exemplo Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) — tém com as etapas de ensino. Também
foram tteis os auxilios do coordenador e da professora atuantes
nas dreas de estdgio das bolsistas, e o aprendizado pedagégico
de todo o ano letivo. Investigar a liberdade e a singularidade
de cada integrante das salas de aula foi outra técnica de grande
valia para trabalhar com as criangas, pois, melhor informadas,
as professoras aprendizes puderam ajudé-las a serem mais desi-
nibidas e adquirirem mais capacidades de interacio, expressio
e reflexdo diante dos contetdos pedagdgicos. O resultado foi
um trabalho eficaz e prazeroso.

Por fim, salientaram as académicas que, mesmo tendo
sido desafiadores, os trabalhos nas escolas geraram sentimentos
de gratidao nas académicas, especialmente pelo conhecimento
concreto adquirido em todo o periodo do estdgio, o qual vai
provavelmente gerar ainda mais efeitos no futuro, em termos
de crescimento profissional e pessoal.
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CAPITULO IX

RESIDENCIA PEDAGOGICA E
A EXPERIENCIA NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

Monica Telli Moreno da Silva1
Andresa Bernieri

2
Camila Bemielri9
2

Monique Linhares Goncalves

CONSIDERACOES INICIAIS

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) é uma
das acdes que integram a Politica Nacional de Formacio de
Professores. O seu objetivo é o aperfeicoamento da formagio
prética para alunos dos cursos de licenciatura, a partir de
uma imersdo em escola de educacdo bésica (CAPES, 2018).
O estdgio pratico em escolas da regido beneficia bastante os
académicos que desejam ser professores, e a sua ocorréncia se
da a partir da segunda metade do curso universitirio. Entre
outras atividades, aprendem a regéncia de sala de aula e a
intervencio pedagdgica, sempre com o acompanhamento de
um professor experiente na area de ensino do licenciando e a

! Professora de Educagdo Fisica da rede municipal de ensino.

2 Académicas de Educacao Fisica na UNIDEAU.
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orientacio de um docente da institui¢do formadora de origem
(CAPES, 2018).

Em consequéncia da pandemia de covid-19 em 2020,
diversas medidas de enfrentamento foram tomadas para dimi-
nuir o avanco da contaminagio pelo virus. Na esfera educacio-
nal — institui¢des de ensino, incluindo professores e alunos —,
tiveram que se adequar a nova realidade de isolamento social.
Foi preciso, portanto, reestruturar as abordagens e dar lugar
ao ensino/aprendizagem virtual, hibrido e, eventualmente,
presencial, mas ainda com medidas de distanciamento social.

Neste capitulo serdo relatadas experiéncias pedagdgicas
que as autoras deste capitulo vivenciaram no PRP através do
curso de Educacio Fisica do Centro Universitdrio IDEAU
(UNIDEAU). Com esses testemunhos, pretende-se compar-
tilhar resultados e aprendizados a respeito das intervencoes
realizadas em turmas de anos iniciais de uma escola estadual

da cidade de Erechim - RS.

ACAO PEDAGOGICA NO ESTAGIO

A aprimoragio possivel a partir do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) ocorre com o desenvolvimento de projetos
que fortalecem a vivéncia prética e orientam os egressos a vin-
cular ativamente a teoria a pratica docente profissional. Isso se
inicia com uma coleta de dados e diagnésticos sobre ensino e
aprendizagem nas escolas, além de se usar outras didéticas e
metodologias no processo.

Durante os meses de residéncia, foram desenvolvidas
atividades e criados contetidos que auxiliaram na aplica¢o de
varios conceitos, o que permitiu aos alunos terem percepgdes
diferenciadas e, logo, as suas habilidades foram estimula-
das com exercicios, brincadeiras e jogos, sempre utilizando
métodos ludicos que demandassem raciocinio ou expressio
corporal. Outro contetido desenvolvido com os alunos foi a
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gindstica, momento em que foram estimulados o equilibrio, a
coordenagio, a lateralidade, entre outras habilidades, de forma
a despertar outras capacidades que, muitas vezes, eles préprios
nio sabiam que tinham.

Para Broto (2001), brincadeiras e jogos tendem a propor-
cionar a crianga, além do prazer, a vivéncia de novas realidades,
diferentemente da cultura onde o aluno estd inserido. Tam-
bém servem para estimular a elaboracio de regras e indicar
o quanto o individuo tem de posicionamento préprio, sendo
possivel ainda potencializar outras habilidades suas e, ainda,
exercitar a sua mente.

Conforme a opinido de Ribeiro (2002, p. 56), sobre o

brincar e o individuo crianga, tem-se que:

brincar é meio de expressdo, é forma de integrar-se ao am-
biente que o cerca. Através das atividades ladicas a crian-
ca assimila valores, adquire comportamentos, desenvolve
diversas dreas de conhecimento, exercita-se fisicamente e
aprimora habilidades motoras. No convivio com outras
criangas aprende a dar e receber ordens, a esperar a sua
vez de brincar, a emprestar e tomar como empréstimo o
seu brinquedo, a compartilhar momentos bons e ruins, a
fazer amigos, a ter tolerdncia e respeito, enfim, a crianga
desenvolve a sociabilidade.

Seguindo essa l6gica, os professores aprendizes da UNI-
DEAU, durante o seu estdgio, integraram em seus planos de
aula atividades ltdicas e recreativas, a fim de desenvolver os
mais variados aspectos e habilidades dos individuos em forma-
¢do. Buscou-se trabalhar isso a0 médximo, para que os alunos
aperfeicoassem aspectos cognitivos e motores. Ajudaram nesse
processo exercicios diversificados, que estimularam percepcdes
variadas e o desenvolvimento de capacidades fisicas, mentais
e intelectuais.

O primeiro desafio — sob certas restricdes, em vista da
pandemia de covid-19 — foi dividir os alunos em dois grupos
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e alternar com eles aulas presenciais e remotas (on-/ine). Numa
semana um grupo era atendido presencialmente, enquanto
o outro fazia atividades desde casa, por meio de videos. Na
outra semana alternava-se o método entre os grupos, e assim
sucessivamente. Os videos eram gravados e enviados para que
os alunos realizassem as atividades em casa.

Os exercicios eram de facil execugdo, sem necessitar de
materiais especificos ou de dificil acesso. Da mesma forma,
elaboraram-se atividades que pudessem ser executadas por
toda a familia, e isso promoveu uma interacdo entre alunos
e familiares. Ap6s um tempo com essa metodologia, a escola
retomou o funcionamento normal e todos voltaram a se encon-
trar presencialmente, ainda que sob certas regras de precaugio
para a ndo reincidéncia dos efeitos da pandemia.

Vale a pena lembrar, agora valendo-se de conceitos pri-
mordiais, que a educagio bésica é uma etapa fundamental
para a formagiao do ser humano, para o desenvolvimento da
cidadania e para o mundo do trabalho. No contexto escolar,
o processo de aprendizagem estd sujeito a influéncias, tanto
internas quanto externas, que vao desde as questdes financeiras
e estruturais e a oferta de educagdo de qualidade até as politicas
publicas e questdes relacionadas a pratica docente em sala de
aula (GATTI, 2014).

O professor, no exercicio de suas competéncias pedagé-
gicas, utiliza conhecimentos de formagao inicial e continua,
mesclando conhecimentos pessoais, académicos e profissionais.
Assim, intervém e reflete sobre a sua a¢do pedagdgica, a qual
estd diretamente relacionada a fatores politicos, materiais,
emocionais, pessoais, familiares e até mesmo a aspectos de
remuneragio e valorizagao.

E por isso que as acoes docentes em sala de aula podem
ser afetadas por fatores relacionados exclusivamente ao pro-
fessor, tais como: conhecimento, formacdo, caracteristicas
pessoais e académicas. Outros aspectos ligados a carreira, que
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podem afetar a qualidade da docéncia, sio a realidade social,
econdmica e politica na qual o docente estd inserido, e isso
vale para qualquer pritica profissional. Dito isso, é importante
conhecer as percepcoes dos professores sobre a carreira, bem
como programas e politicas de incentivo, valorizac¢ao e apoio ao
enfrentamento das dificuldades propostas. Para isso, essas a¢oes
devem tratar do processo como um todo, desde a construgao
até a execugdo das acdes coletivamente (SILVEIRA, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da experiéncia adquirida durante o estdgio (a
prética) pelo Programa Residéncia Pedagégica (PRP), pode-
-se concluir o quanto essa vivéncia de formagio diferenciada
¢ importante para o crescimento profissional dos futuros
professores. Com ela, testemunhou-se diversas interagoes
entre teoria e pratica. Sdo justamente nesses momentos que
os académicos tém necessidade de contato com ambiente de
trabalho e, principalmente, de se capacitarem para enfrentar
os desafios que um dia terdo nas escolas.

O PRP tem alto valor para os professores aprendizes da
drea da Educacio Fisica, cuja vivéncia pode ser igualmente
transformadora, pela troca de experiéncias com outros docentes
e por, nesse periodo, aprender-se a lidar com as “surpresas”
pelo caminho docente, que € cheio de desafios e, alids, nio vem
sendo devidamente valorizado. Os académicos que seguem em
frente, firmes na profissio, sdo, afinal, os que vao melhora-la,
até porque nessa jornada com as criangas, futuros cidadios,
trabalha-se muito além do movimento. Trabalha-se o corpo
como um todo, desde o fisico e o mental até o social, capa-
citando pessoas que provavelmente serdo agentes de grandes
melhorias na sociedade.

Em relagio a intervengio pedagdgica em plena época
de pandemia, esta ndo ocorreu sem empecilhos, porém pro-
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porcionou grandes adequagdes por parte dos profissionais da
educagio, e novas estratégias de ensino passaram a ser grandes
aliadas na adaptagdo dos futuros docentes e na construcio de
um ensino mais significativo, ainda que a distincia.
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CAPITULO X

A IMPORTANCIA DO PIBID
NA TROCA DE EXPERIENCIAS
ENTRE DISCENTES E DOCENTES

Monica Telli Moreno da Silva!
Eduarda Barbiero Vieilra2
Daniel Antonio Castilhos?
Patricia Pacholski?
Wellington Pereira Bellini?

CONSIDERACOES INICIAIS

Entre os programas oriundos de politicas publicas e
de grande valia para professores aprendizes, destacam-se o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa Residéncia Pedagigica (PRP), ambos
instituidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e integrantes da Politica Nacional
de Formacio dos Profissionais da Educagio Bésica.

Segundo Saravia (2006), uma politica ptblica é um con-
junto de decisdes e propostas que provocam mudangas numa
sociedade. H4 influéncias de grupos sociais, que, dentro das

! Professora de Educagdo Fisica da rede municipal de ensino.
2 Académicos de Educacdo Fisica na UNIDEAU.
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politicas publicas, buscam que tais contribuicoes fortalecam a
justica e a democracia social. Tanto o PIBID quanto o PRP
foram criados para articular teoria e pratica e, assim, contri-
buir com a formagio de docentes via reflexdo constante sobre
os processos pedagdgicos de construgdo de sujeitos criticos e
emancipados.

O contato eficiente entre o futuro docente e os alunos no
meio escolar proporciona uma troca de saberes e experiéncias
incriveis, iniciando ainda antes pelo didlogo com docentes e
orientadores. E na sala de aula, porém, onde ocorrerdo momen-
tos de contribuicdo significativa a formagio do bolsista, pois,
durante as interacdes e trocas de aprendizados, o professor
aprendiz se constréi; conhece realidades sociais e culturais
diversas presentes num mesmo espago e, com isso, tem-se todos
os elementos para acontecer a agio reflexiva sobre as praticas
realizadas. O professor aprendiz vai, ainda, muito provavel-
mente sentir a necessidade de inovar e buscar por métodos de
ensino que se adequem a realidade escolar que estd vivendo.
O resultado de tudo isso é a potencializacdo dos processos de
ensino e aprendizagem.

Para Freitas (2020), a formagao inicial dos futuros docen-
tes e/ou profissionais da educagdo é obrigatéria, até porque o
estdgio proporciona experiéncias Unicas e fundamentais para o
desenvolvimento da prética docente, permitindo ao educador
graduando vivéncias do fazer pedagdgico. O trabalho conco-
mitante entre a graduagdo e a pratica possibilita ao bolsista o
seu proprio feedback sobre como prosseguir em determinados
momentos da experimentagao.

Por sua vez, Freitas (2020) defende a perspectiva de for-
magio reflexiva de professores a partir de uma andlise critica
do contexto social e das praticas. Fala de uma reflexdo voltada a
uma agio refletida, ressignificando as teorias e conceitos desses
professores e, assim, contribuindo com a problematizacio e a
andlise das praticas pedagdgicas no contexto escolar.
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Desde outro ponto de vista, o programa PRP possibi-
lita ao estudante usufruir de diferentes técnicas e métodos
de ensino trabalhados pelos professores regentes, de acordo
com os curriculos escolares e a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que diz quais habilidades e competéncias
devem ser ensinadas e estimuladas. O PRP propde uma formacio
colaborativa, isto €, instituigoes de ensino superior e escolas de
ensino bisico e fundamental contribuindo juntas para a forma-
cdo de professores, seja para a de nivel superior (com estudantes
residentes), seja para a continua (professores preceptores). FEssa
intencionalidade presente no programa pode indicar previamente
uma visdo diferenciada de formacio de professores.

Neste capitulo serd, portanto, justificada a importancia dos
programas PIBID e PRP para os académicos do curso Educa-
¢do Fisica do Centro Universitirio IDEAU (UNIDEAU), e,
para isso, serdo compartilhados relatos de trocas de experiéncias
durante estigios praticos.

PLANEJAMENTO E PRATICAS DOCENTES

A pritica pedagdgica é composta por diversos elemen-
tos, entre eles o planejamento. Para que a aula se desenvolva
satisfatoriamente, é necessario que o planejamento seja bem
estruturado e contemple todo o tempo de aula, bem como
efetive a intencionalidade de cada atividade ofertada. Os pla-
nejamentos das acoes pedagdgicas dos académicos retratados
neste capitulo, assim como as intervencdes, foram realizados
em conjunto com a professora regente, momentos em que se
observaram o contexto e as peculiaridades da turma.

Luckesi (1993) define o ato de planejar como uma “ati-
vidade intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem
meios para atingi-los”, e, por mais que essa intencionalidade
ndo esteja assim tdo explicita, ou até mesmo colocada de forma
“consciente”, o ato de planejar ndo é neutro, pelo contrario, é
ideologicamente comprometido:
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O ser humano nio age sem fins independentemente de quais
sejam e de a que nivel de consciéncia estejam. Poderdo ser
fins considerados positivos ou fins considerados negativos,
poderio ser finalidades que estdo manifestadas no nivel da
consciéncia ou poderdo ser finalidades que estdo assinaladas
nas camadas do inconsciente. Nio importa. O fato é que, na
origem de toda conduta humana, hd uma escolha; isso implica
finalidades e também valores (LUCKESI, 1993, p. 117).

Ainda, para Luckesi (1993), a pratica do planejamento,
especialmente na drea de educagio, tem sido, na maio-
ria das vezes, uma atividade aparentemente neutra, sem
comprometimentos, como se tivesse fim em si mesma. Os
autores deste capitulo, porém, acreditam ndo ser qualquer
planejamento de ensino que “sirva” a escola. O ideal serd o
que atender aos objetivos da instituicio e a realidade social,
cultural dos discentes.

A educagio fisica escolar, sendo um componente curricu-
lar, visa a formar individuos capazes de agir de forma critica e
autbnoma na esfera da cultura corporal de movimento (GON-
ZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010). Porém, cabe lembrar que
esse modo de compreender a educacio fisica escolar é um tanto
quanto recente, e que, ao longo dos anos, algumas interpreta-
coes sobre o que era ou sobre como se estruturava a educacio
fisica na escola circularam com diferentes intensidades no meio
académico em diferentes momentos histéricos.

RELATO DE EXPERIENCIAS E VIVENCIAS
DO ACADEMICO A

O relato a seguir é fruto de um estigio realizado através
do PIBID / Residéncia Pedagdgica numa escola municipal da
cidade de Estagdo - RS. As aulas foram planejadas, analisadas e
aplicadas durante o0 ano de 2021. A turma trabalhada foi a do 5°
ano do ensino fundamental, com cerca de 25 alunos. O contexto
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em que a escola estd inserida é o de classes sociais diversas. A
maioria das criangas vem de classe social baixa, onde predomina
uma mistura de racas, ideologias, crengas etc. Na escola foi possivel
detectar o respeito a todos, independente de origem ou caracte-
risticas fisicas. Percebeu-se, ainda, uma preocupagio por parte
de professores com a aprendizagem dos alunos e uma ampla
abrangéncia de experiéncias durante o estigio.

O ano de 2021, vale lembrar, foi atipico, pelas restri¢des
sociais remanescentes da fase aguda da pandemia de covid-19.
A educagio, de modo geral, precisou reinventar-se em todos os
setores e dreas, e nas aulas de Educagdo Fisica ndo foi diferente.
Sendo assim, as primeiras atividades foram transmitidas aos
alunos remotamente, tentando-se enviar tarefas com emba-
samentos teéricos. Houve atividades com tarefas priticas, as
quais, com muita criatividade, eram recriadas para permitir um
mais eficiente aprendizado por parte do aluno. Aos poucos, o
ambiente escolar foi voltando ao seu lugar normal, e algumas
atividades puderam ser presenciais, sempre se respeitando os
protocolos de seguranca contra a covid-19.

O planejamento das aulas se valeu de diferentes meto-
dologias de ensino, dentro do que permitia o curriculo da
escola. Por sua vez, o desenvolvimento das aulas proporcionou
aprendizados reciprocos, e, alids, a busca por conhecimento
por parte de estudantes e da professora aprendiz era constante.
No decorrer do processo vivenciou-se momentos diversos, em
que a agdo/reflexdo foi imprescindivel para sanar problemas
e corrigir acoes que na prética se desenvolveram de forma
diferente do planejado.

Aulas foram elaboradas e aplicadas com atividades inter-
disciplinares, a exemplo do jogo “Amarelinha”; no qual os
alunos deveriam jogar duas pedrinhas e, para avancar de fato,
precisavam dizer o resultado da soma, ou da subtragio, ou da
divisio dos numeros escritos no chido, no espaco delimitado
onde as pedrinhas cafam. Assim, além de se usar brincadeiras

111

X — A importancia do Pibid na troca de experiéncias entre discentes e docentes



populares, trabalhava-se a matemitica e a assimilagao/reme-
moriza¢do de conhecimentos ja adquiridos.

Para Freire (1997), é importante resgatar as experiéncias
ja vividas pelo aluno, para assim impulsionar novos aprendi-
zados. Isso vai ao encontro da teoria de Piaget, que, sobre a
assimilacdo, diz que o aluno, ao se deparar com algo até entdo
desconhecido, busca semelhancas na memoria e, assim, vai
assimilando e buscando solugdes até chegar ao aprendizado
da nova tarefa, ou seja, até chegar ao que retrata como um
reequilibrio.

Parece dificil aceitar a ideia de que o desenvolvimento e a
aprendizagem dependem de desequilibrio. Afinal, a escola
estd acostumada com a ideia de ordem, de estabilidade, de
certezas. Acontece que os desequilibrios devem ser provocados
unicamente na medida em que o nivel de desenvolvimento
da crianga permite um reequilibrio, e em direco a um nivel
superior ao precedente (PIAGET, 1977).

FEm determinadas aulas utilizou-se da concepgdo fenome-
nolégica e plural, buscando inserir os alunos noutras experién-
cias até entdo desconhecidas. E. um exemplo a paraolimpfada.
Através dela foram realizadas varias modalidades, que geraram
momentos descontra¢do, aprendizado, acolhimento, conheci-
mento, cooperativismo e empatia.

Nas atividades de aquecimento, os alongamentos eram
realizados de forma dindmica. Em alguns momentos, alunos
mais timidos eram utilizados. Noutros, de alongamen-
tos virtuais, sorteios etc., os alunos mais agitados eram
chamados. Havia também oportunidade para a prépria
docente comandar as atividades. Essas aulas se tornaram
interessantes, pois os discentes conseguiam executar a tarefa
€, a0 mesmo tempo, descontrair-se. Logo, 0 alongamento
ndo era algo mondétono. Apés, vinha o aquecimento, que
variava conforme a proposta do plano de aula do dia. A{
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vinha a parte principal da atividade elaborada pela docente,
e os objetivos eram desenvolver certas habilidades e com-
peténcias. A atividade rumava para o fim com uma tarefa
de “volta a calma” e uma “roda de conversa” para avaliar o
desenvolvimento da aula. Nesse momento, a professora apren-
diz ouvia atentamente a cada estudante, colhia novas opinides
e ideias de como as futuras aulas poderiam ser realizadas. Os
minutos finais, portanto, geravam uma descontragio tal que era
possivel converter ligoes em aprendizados. Se ainda houvesse
duvidas, estas eram sanadas ali mesmo.

As avaliagdes consideravam a participagio do aluno, o
seu comprometimento, avango, competéncias e habilidades
conquistadas, dentre outros aspectos. Isso era analisado
pelo professor aprendiz junto do professor orientador do
espaco onde eram aplicadas as praticas. Também somavam
pontos as atividades que o aluno propunha aos discentes.
S6 entdo eram geradas as notas individuais, que resultavam
numa média trimestral.

RELATO DE EXPERIENCIAS E VIVENCIAS
DA ACADEMICA B

A experiéncia relatada a seguir ocorreu com uma turma
do 8° ano de uma escola municipal da cidade de Getilio
Vargas - RS. As aulas foram aplicadas por uma académica do
6° semestre do curso de licenciatura em Educagio Fisica, e
a referéncia para as atividades aplicadas aos alunos foi a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco nos esportes.
As aulas foram divididas em sessdes de alongamento, aqueci-
mento, parte inicial, principal e volta a calma.

Antes de serem aplicadas as aulas, a professora aprendiz
encaminhava um plano de aula explicando ao professor pre-
ceptor como seriam desenvolvidas as atividades com os alunos.
Basicamente, consistiam nas técnicas e fundamentos de cada
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esporte, como handebol, basquete, futsal, voleibol. Junto a
isso eram trabalhadas habilidades de desenvolvimento motor:
equilibrio, agilidade, tempo reagao etc.

O resultado foi que, a cada aula, muitos alunos demons-
travam aumento significativo do interesse pelos esportes.
Também se tornou perceptivel que na turma havia alunos
que realizavam as atividades com facilidade, bem como os
que tinham dificuldades enormes com a mesma pratica.
Levando isso em consideragio, a professora aprendiz
preparou de forma diferente as aulas seguintes, criando
compensacdes que permitiram a todos participar da mesma
maneira das atividades ou, em alguns casos, melhorar de
alguma forma o seu desenvolvimento.

Cada aluno possui uma individualidade, no sentido de
que a dificuldade de uns pode ser a facilidade de outros,
e o professor deve respeitar/perceber/considerar isso na hora
de elaborar o seu plano de aula. O objetivo é que os alunos
aprendam e pratiquem juntos.

Com a ajuda dos professores orientadores e do preceptor,
a professora aprendiz conseguiu que os alunos tivessem grande
evolugdo em relacdo aos esportes, e também em relacdo ao tra-
balho em grupo, ndao importando algumas discussoes ocorridas
nos fins dos jogos. Foi um processo que os foi ensinando que
nao sdo s6 as vitérias que contam. Ha que aprender a lidar
com a frustracdo também, e estar preparado para ela durante
toda a trajetéria de vida.

Apés o desenvolvimento das aulas, ficou claro que a
pratica vai muito além da teoria, e com o auxilio de ambas
pode-se ter o bdsico. Para os bolsistas, um estdgio auxilia
muito no aprendizado, e é bom ter nogdes bésicas da escola
e do que serd enfrentado 14 na frente. Simplesmente, fazer
uma residéncia pedagdgica nesse nivel serve para apren-
der a lidar e trabalhar com os alunos e, principalmente, a
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fazer todos se sentirem confortdveis, de forma que possam
aprender juntos.

RELATO DE EXPERIENCIAS E VIVENCIAS
DO ACADEMICO C

Em meados de 2020, o coordenador do curso de Educacio
Fisica da UNIDEAU convidou os académicos de determinado
nivel universitdrio para integrarem o Programa de Residéncia
Pedagégica (PRP). Ouvimos atentamente toda a explicacio,
e prontamente foi aceito o desafio. Acertamos os trimites de
escolha da escola: dia da semana para trabalho, cidade e turno.
S6 faltava por maos a obra, desfrutar do momento e aprender
20 maximo com a pratica.

O primeiro contato com a instituicdo de ensino foi com
a equipe gestora, com a qual tivemos uma conversa formal e
logo nos foi concedido o espago para trabalhar. Apresentaram-
-nos todos os espagos fisicos da escola, assim como as fun¢des
que poderiam ser desempenhadas. Até ento, tudo nos parecia
muito novo, afinal era a primeira experiéncia naquele ambiente,
gragas a oportunidade tnica que o programa nos ofertava de
estar dentro de uma escola ajudando a desenvolver projetos e
auxiliando a todos que pudéssemos. Isso era sinal de que os
académicos cresceriam muito profissionalmente, e a integragao
era o primeiro sinal disso. Em poucas semanas, ja havia um
bom convivio entre professores aprendizes e professores regen-
tes, principalmente com a dire¢do e a coordenagio da escola.

Vale salientar que paralelamente a primeira etapa desse
estdgio literalmente o mundo todo vivia em meio a pandemia
de covid 19, fruto da disseminagdo descontrolada e veloz de
um virus que, segundo noticias da midia ocidental, surgiu
em dezembro de 2019, na provincia chinesa de Wuhan. Em
pouco tempo grassou na Asia, na Furopa e no mundo (WHO,
2020). O virus causa problemas respiratérios que podem levar
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a sindrome respiratéria aguda grave e até a morte, tendo sido
essa fatalidade mais comum em pessoas idosas, embora tenha
havido varios casos de mortes entre adultos e jovens (MINIS-
TERIO DA SAUDE, 2020).

As aulas nas escolas foram afetadas e jd nio ocorriam da
maneira tradicional/presencial, por conta dos periodos de iso-
lamento social. Com todos em suas casas, o ensino passou a ser
remoto, ou seja, com escolas, professores e estudantes unidos
apenas pelas plataformas digitais de ensino, e foi justamente
isso que exigiu dos docentes se reinventarem todos os dias.

No ano seguinte, em 2021, os professores aprendizes ja
ajudavam a equipe gestora da escola com tarefas de atendi-
mento ao publico, monitoramento de recreios, lanches, saidas
de estudantes da escola, auxilio com o direcionamento aos
transportes estudantis e, ainda, conforme a disponibilidade do
dia, acompanhavam o professor regente em sala de aula ou até
mesmo no gindsio, com as aulas de educagao fisica.

Para as turmas das aulas de educacio fisica havia escalas,
ou seja, a metade comparecia a escolha numa semana, e a outra
metade vinha na semana seguinte e assim sucessivamente.
Isso ocorria pelas exigéncias de distanciamento social (de 1 a
1,5 metros). Além de evitar o contato frequente, havia que usar
uma méscara de protegdo da boca e do nariz e também alcool
em gel. Por sua vez, a pratica de atividade fisica, de acordo com
a OMS, passou a ser fator essencial para diminuir os riscos
de contagio pelo virus porque melhora o sistema imunolégico,
combate o sedentarismo, entre outros beneficios.

Os estudantes gostavam muito das aulas de educacio
fisica, provavelmente pelo espaco grande que possufam para se
movimentar, correr, praticar jogos e/ou esportes pré-definidos
pelo professor. Também os agradava a possibilidade de acessar
materiais que em sala de aula ou no cotidiano ndo costumavam
ter e, claro, por poderem socializar de maneira mais agradével,
presencialmente.
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Durante essa fase de observagio foi importante para mim
estar presente e aprender com um professor regente, formado
ha anos e com experiéncia na fun¢io. Pude notar que as
aulas todas seguiam uma certa l6gica de aplicagdo, com um
objetivo claro, levando todos os estudantes a se empenharem
na participagdo das aulas praticas. Cada inicio tinha um
aquecimento, fosse correndo pela quadra e fazendo movi-
menta¢oes combinadas, fosse fazendo um aquecimento
dinimico lddico (brincadeira). Posteriormente, vinha a parte
principal da aula, em que se trabalhava a fundamentacio
técnica e tatica de esportes como futsal, futebol, handebol,
volei, basquete e badminton.

Passados uns meses na fase de adaptacio na escola —
conhecimento de colegas e estudantes, observagao de aulas
—, tive a oportunidade de atuar diretamente com turmas, mas
sempre com a presenca do professor responsivel. De inicio,
como ¢ normal, por nio ter vivéncia em ministrar aulas para
esse publico-alvo, houve inseguranca de minha parte. Porém,
depois passaram a tensdo e o nervosismo das primeiras aulas.
Tudo foi gratificante e de extrema importancia, visto que a par-
tir dessas vivéncias fui tendo no¢do de como interagir, portar-
-me, dialogar, interceptar acdes e atitudes, explicar contetdos,
jogos, brincadeiras, regras etc. Resumidamente, percebi como
é ser um professor.

RELATO DE EXPERIENCIAS E VIVENCIAS
DO ACADEMICO D

As aulas de educacio fisica que ministrei para estudantes
de escola publica, com a supervisdo de um professor regente,
tiveram por objetivo as praticas esportivas e o desenvolvimento
mental e fisico como um todo. A elaboragio e a organizagio das
aulas, que resultaram no planejamento pedagégico, incluiram
a escolha de materiais praticos para a realizacdo das ativida-
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des, e tudo foi checado pelo professor regente. Isso ajudou
aos professores aprendizes a se conectarem com a vivéncia/
realidade do professor.

As aulas aconteciam a partir de um aquecimento ou alon-
gamento. Na sequéncia havia uma comunicacio entre educador
e educando referente & modalidade esportiva a ser realizada,
com orientacdo e explicacio de regras. S6 entdo seguia-se
para a prética do esporte escolhido, e, mais tarde, a aula ter-
minava com uma conversa sobre a mesma. Os desportos mais
praticados durante as aulas foram futsal, handebol, basquete,
voleibol, badminton e atletismo. Havia, também, brincadeiras
diversificadas durante os momentos de aquecimento.

Por vezes, o professor regente permitia aos professores
aprendizes estarem presentes e auxiliarem com a pratica das
aulas e a organizacgdo de materiais. Basicamente, orientdvamos
os alunos para a melhor realizacio do movimento da modali-
dade esportiva trabalhada. O propésito geral era aliar a teoria
e a pratica, e, no final, essas aulas resultavam em experiéncia
para os professores aprendizes. A comunicagdo com o pro-
fessor regente era muito importante, assim como as demais
vivéncias, diferentes a cada dia e, por isso, capazes de manter
o profissional sempre em constante evolugao.

A escola em que foi realizada esta residéncia pedagdgica
estava muito bem representada por um profissional de educagio
fisica, com conhecimento na drea e varias competéncias. Isso dd
vantagem preparatéria ao professor aprendiz e beneficia tam-
bém os estudantes, pois as atividades para eles desenvolvidas
visam ao desenvolvimento cognitivo e motor, trabalhos coletivos,
comunicagio e socializagdo. Isso é muito importante para o apri-
moramento da inser¢ao dos alunos na sociedade, assim como é
significativo criar valores com as pessoas presentes numa escola:
colegas, professores, funcionarios, estagiarios e convidados.

A escola, por sua vez, proveu satisfatoriamente materiais

e espacos esportivos necessdrios a pratica da educacio fisica:
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uma quadra fechada com todas as marcagoes necessérias para
a pratica dos esportes; duas quadras abertas, sendo uma para o
mini futebol, e a outra, para basquete e futsal; uma pista para
a prética de salto a distincia etc. Essas facilidades levaram os
professores aprendizes a suporem que a escola tem grande
preocupacio com as aulas de educacio fisica, e isso foi positivo
para o acontecer do estdgio (as praticas).

CONSIDERACOES FINAIS

A relacdo teoria e prética na formagdo de professores
contribui para o desenvolvimento de a¢oes pedagdgicas, com
as quais também se busca o aperfeicoamento profissional e a
reflexdo, possibilitando aos estagidrios/professores aprendizes e,
principalmente, aos seus alunos aprendizagens que contribuem
a transformacdo e 2 mudanga de praticas.

E pertinente destacar nesse processo as parceiras entre
o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a
Docéncia) e as IES (institui¢des de ensino superior) na forma-
¢ao dos novos docentes. Dentre os pontos positivos do estdgio
proporcionado pelo PIBID e pelo PRDP, estd o ganho educa-
cional com a atuagido na escola. O momento é de exploracio
de diversas formas de aprendizado, rompendo com a forma
tradicionalista de promover a educacio. O estigio propicia a
pritica de métodos inovadores, que buscam unir diferentes
concepedes capazes de promover um ensino contextualizado,
baseado nos interesses dos estudantes.

Também se pode dizer que o PIBID auxilia na descons-
trugdo da “bolha”; fazendo com que o académico se insira em
diferentes contextos sociais, culturais e politicos e faga buscas
constantes por diferenciadas formas de intervengdo. Por isso
tudo, o PIBID e o PRP sio considerados programas de extrema
importincia para a capacitacdo e o incentivo de futuros docentes
e, ainda, contribuem com as escolas integrantes do programa,
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que, por sua vez, disponibilizam-se a receber e treinar bolsistas
sedentos por novos conhecimentos, experiéncias, trabalho etc.

Resta, assim, aos pibidianos como nés, expressar satisfagao
e orgulho em ter participado ativamente do processo de ensino
e aprendizagem dentro da escola. Foi uma experiéncia incri-
vel e Unica, e com ela ganhamos outra visdo sobre o curso de
graduacio e sobre as fungdes profissionais em nossos futuros
campos de atuagio.
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CAPITULO XI

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
DESAFIOS E APRENDIZAGENS DURANTE
A PANDEMIA DE COVID-19 NUMA ESCOLA
DE EDUCACAO BASICA

Simone Gala{assil

Aline Angelica S’tempkoskiQ
Cristiane Marcia Kurek?
Paola Krasuski SémdlriQ

CONSIDERACOES INICIAIS

Eiste capitulo apresenta relatos de vivéncias de trés
académicas do curso de Pedagogia do Centro Universitdrio
IDEAU — UNIDEAU numa escola de educagao bdsica, os
quais podem ser entendidos, também, como um didlogo
sobre a formagéo inicial e a posterior constitui¢do de um
professor. A interagdo dessas académicas ocorreu no ano de
2021 por intermédio do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), o qual deriva do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A época também foi de
diversas restri¢gdes ao uso de espagos publicos e de distan-

! Professora da rede municipal de ensino.
2 Académicas de Pedagogia na UNIDEAU.
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ciamento social, devido a pandemia de covid-19 ocasionada
pelo coronavirus. Isso intensificou os desafios dos professores
aprendizes, exigindo deles mais esforcos, aprendizagens e cola-
boragdo coletiva para que as atividades pedagégicas tivessem
éxito na escola.

O PIBID ¢ uma politica publica, fruto da Politica Nacional
de Formagio dos Profissionais da Educagio Bésica. Segundo
Saravia (2006), a politica publica ¢ um conjunto de decisdes e
propostas provocadoras de mudancas na sociedade. H4 influén-
cias de grupos sociais, que, valendo-se de politicas pablicas na
area de educagio, por exemplo, buscam contribui¢des diversas
que fortalecam a justiga e a democracia social.

O PIBID foi criado para articular teoria e pratica, de
forma a contribuir para a formagio de docentes através de
constantes reflexdes sobre os processos pedagégicos orientados
a construcdo de sujeitos criticos e emancipados. Tal processo
supde uma melhor compreensio de conceitos e a realizagao de
novos estudos inerentes ao oficio do professor.

O contato entre futuro docente e aluno no meio escolar
surge como uma importante oportunidade, capaz de propor-
cionar experiéncias significativas a ambos. Os professores
aprendizes precisam, ainda, manter didlogo com os docentes
experientes e orientadores e trocar saberes e experiéncias em
sala de aula com estudantes, e isto contribui significativamente
para a formacio do bolsista.

E com a interacdio e a troca de aprendizados que o profes-
sor se constrél. Esse processo é mais eficiente quando ocorre
em meio a realidades sociais e culturais diversas reunidas no
mesmo espago, que ¢ a escola. Uma interagdo assim contribui
para uma acao reflexiva constante sobre as praticas realizadas,
sem falar que pressupde necessidades de inovagio e busca por
métodos de ensino que se adéquem as (sempre novas) realida-
des escolares. Assim, os processos de ensino e aprendizagem
sdo naturalmente potencializados.
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FORMACAO INICIAL E A CONSTITUICAO DO
PROFISSIONAL DOCENTE

Pimenta (2002) defende a formagio reflexiva de profes-
sores a partir de uma andlise critica do contexto social e das
praticas. Essa reflexdo deve voltar-se a ago refletida, ressignifi-
cando teorias e conceitos e contribuindo para a problematizacio
e a andlise das praticas pedaggicas no contexto escolar.

A reflexdo serve para entender como se constitui o pro-
cesso formativo do professor, partindo do pressuposto de que
¢ preciso percorrer um extenso caminho, o que Garcia (2010,
p. 26) chama de “longo processo”. Sendo assim, a construgio
docente perpassa toda a sua trajetéria.

Consequentemente, a construcdo do conhecimento do
professor se dd ao longo da vida, seja na formagio académica
inicial, seja depois nas chamadas formagoes continuadas em
servigo. Isso significa que ele aprende na prépria escola tam-
bém, com a cultura que lhe propicia formas para a aquisigao
de conhecimentos. Para Silva (2015), professor estd inserido
na sociedade e, a partir dela, estabelece relacdes que ajudam
na sua construcdo enquanto ser social que interfere no meio
em que vive e deste sofre interferéncia.

Para Garcia (2010), agora com mais detalhes sobre da
constru¢io da identidade profissional, esta inicia ainda no
perfodo da escola basica, ganha forca na formacio inicial uni-
versitdria e continua se transformando durante o exercicio da
profissdo. A identidade profissional é construida e modelada
individual e coletivamente como algo complexo e dindmico,
podendo ser considerada um aspecto comum a todos os
docentes e algo particular a cada individuo, de acordo com as
circunstancias do trabalho.

Garcia (2010) também se refere a formacio de professores
como proveniente de uma sequéncia de etapas que diferem
em certos momentos da vida e da carreira dos sujeitos, cujas
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experiéncias estdo sempre a condiciond-los. O que deve ocor-
rer é o professor aprendiz vivenciar de fato a rotina escolar,
defrontando-se com todas as dinimicas que definem a realidade
da instituigdo, para assim ter inicio um processo de relacionar
o aprendido na universidade com as experiéncias profissionais
na escola.

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NO PERIODO
DA PANDEMIA DE COVID-19

Em ano atipico, as trés bolsistas, cujos relatos integram
este capitulo, que participaram do Programa Residéncia Peda-
gbgica (PRP) estagiando numa escola de educacio bésica,
tiveram que se reinventar, e assim também o fizeram professores
regentes. Nos primeiros meses, as aulas aconteceram de forma
remota, e foi necessrio preparar atividades especiais para as
criangas. O primeiro desafio foi fazer isso sem conhecer seus
rostos, suas manias e peculiaridades. O que os professores
aprendizes sabiam era apenas a idade das criancas. Porém, junto
com a professora regente, conseguiram planejar e desenvolver
atividades para que os estudantes fizessem em casa, com o
auxilio de familiares.

Em meados de mar¢o de 2020 passou-se a viver um dos
momentos mais impactantes da pandemia causada pelo coro-
navirus: o cancelamento das aulas presenciais nas escolas, o
fechamento de certos comércios, a reducio de funcionarios e/ou
de horas trabalhadas em industrias, e tudo isso causou medo,
angustia e muita preocupacao. Porém, nesse periodo, diversas
formas de trabalho, em diferentes dreas, foram adaptadas ou
reinventadas.

A educagio escolar foi, certamente, uma das mais atingi-
das. Em curto espago de tempo, o ensino passou de presencial
para remoto, e as escolas precisaram adaptar metodologias e
agoes, a fim de continuar atendendo estudantes e a comuni-
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dade. Para as académicas aqui citadas ndo foi diferente. Os
seus planejamentos e intervengdes pedagdgicas precisaram
ser reavaliados e readequados a pandemia, sempre a luz
da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que dita
o que deve ser ensinado como habilidades e competéncias
em cada ano escolar.

Em sintese, os professores regentes e a equipe diretiva da
escola juntaram forgas para que o processo de ensino e apren-
dizagem continuasse da maneira mais significativa possivel,
buscando atender ao maior ntimero de estudantes.

Conforme Kirchner (2020),

A pandemia causada pelos altos indices de contaminagio por
covid 19 colocou o pafs frente ao desafio de pensar a escola
fora da sala de aula, uma vez que esse ambiente sempre
possibilitou o estabelecimento de vinculos e de mediacdes
de conhecimentos. Com o distanciamento social, o espaco
delimitado para essa funcio deixou de existir.

As professoras aprendizes enviavam atividades semanal-
mente para as criangas, e os pais ou responsaveis pelo estudante
se deslocavam até a escola para receber materiais e atividades,
sempre respeitando os protocolos para enfrentamento da
pandemia. Foi assim até maio de 2021 quando se permitiram
as aulas presenciais, e isso facilitou o desenvolvimento das
atividades e restabeleceu o vinculo com os estudantes, muitos
deles conhecidos apenas pelo meio virtual.

Contudo, durante o PRP, vivenciou-se periodos com
aulas remotas e outros com aulas presenciais. As turmas foram
divididas em dois grupos. Numa determinada semana, um
grupo permanecia em casa com atividades remotas, e o outro
ia a escola realizar aulas presenciais. Cabe destacar que as
familias tinham autonomia para decidir se seus filhos iriam
para a escola na modalidade presencial, por isso ainda havia
muitos estudantes fazendo atividades somente de forma remota.
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A pratica pedagdgica é composta por diversos elementos,
dentre eles, o planejamento. Para que a aula se desenvolva
satisfatoriamente é necessrio que o planejamento seja bem
estruturado, contemple todos os momentos e deixe clara a
intencionalidade de cada atividade a ser desenvolvida. O
planejamento de intervencdes das professoras aprendizes foi
realizado com a professora regente, observando o contexto e
as peculiaridades da turma.

Luckesi (1993) define o ato de planejar como uma “ati-
vidade intencional, pela qual se projetam fins e se estabelecem
meios para atingi-los”. Destaca ainda que, por mais que essa
intencionalidade nio esteja assim tdo explicita ou colocada
de forma “consciente”, o ato de planejar ndo é neutro, pelo
contrério, é ideologicamente comprometido.

O ser humano nio age sem fins, independentemente de
quais sejam e de a que nivel de consciéncia estejam. Po-
derdo ser fins considerados positivos ou fins considerados
negativos, podero ser finalidades que estdo manifestadas no
nivel da consciéncia ou poderido ser finalidades que estdo
assinaladas nas camadas do inconsciente. Nao importa. O
fato é que, na origem de toda conduta humana hd uma
escolha; isso implica finalidades e também valores (LU-
CKESI, 2005, p. 117).

A organizagdo das atividades foi, entdo, realizada pelas
académicas em conjunto com o professor titular da turma,
sempre buscando contribuir com a aprendizagem dos estu-
dantes e, aos poucos, ir recuperando as perdas nesse relativo
por causa do perfodo de aulas remotas. Tal organizacio foi
recomendada por érgdos sanitdrios, visando a preservar a
saude dos estudantes, embora alguns alunos continuassem
aprendendo de maneira remota.
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RELATO DA ACADEMICA A

Tendo como temitica geral as “estagdes do ano”, a Aca-
démica A desenvolveu atividades com foco no inverno, a
estacdo do momento de realizagdo das intervencoes. Ultilizou
no desenvolvimento da atividade tinta cor de gelo e inventou
brincadeiras com “neve”, usando s/ime cinza, entre outros

materiais e representagoes.

O planejamento das aulas se valeu de diferentes metodolo-
gias de aprendizagem, seguindo sempre o curriculo da escola.
O resultado foi que o desenvolvimento das aulas rendeu apren-
dizados reciprocos. A busca de conhecimentos por parte dos
estudantes e da docente que aplicava suas aulas era constante.
No decorrer do processo vivenciou-se momentos diversos,
em que a agdo/reflexdo se tornou imprescindivel para sanar
problemas e corrigir acdes que na prética se desenvolveram
de forma diferente do planejado.

O estigio através do PIBID permitiu a Académica A ter
préticas fundamentais a sua formagiao docente, especialmente
por ela ter percebido a importancia de aliar teoria e pratica num
processo continuo de agdo/reflexdo. A experiéncia obtida no
programa foi desafiadora, afinal planejar as aulas sem conhecer
o estudante ndo foi ficil, mas no final as préticas pedagdgicas
planejadas aconteceram e consolidaram os objetivos do pro-
grama.

RELATO DA ACADEMICA B

Ja a Académica B relata que viveu uma época atipica
durante o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na turma
Bercério II de uma escola publica, isso por causa da pande-
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mia de covid-19. Todos os bolsistas precisaram se reinventar,
junto aos professores regentes, para trabalhar de acordo com
as exigéncias sanitdrias. As aulas nos primeiros meses ocorre-
ram remotamente, e foi necessdrio preparar atividades para as
criancas, sabendo-se apenas a sua idade. Ndo eram conhecidos
os seus rostinhos, as suas manias nem nada mais. Porém, com
a professora regente, conseguiu-se preparar atividades para
que os pequenos pudessem realizar em casa, com a ajuda das
familias.

Para Sales (2020),

a educacio infantil é totalmente interativa, relacional, afetiva,
socidvel. A aprendizagem e o desenvolvimento acontecem
pelo toque, pelo contato, nas interacdes e relagdes com a
professora, com os amigos ¢ 0 mundo que os cercam. Vocé
consegue imaginar um bebé permanecer ha um metro e meio
de distincia, justamente quando seus movimentos estdo em
pleno desenvolvimento e articulagio? Quando sua expressio
e comunicagio estio em gradativa ampliacio?

Virias semanas depois j4 era possivel o contato presencial
entre os professores aprendizes e as criangas. As aulas tiveram
continuidade de forma concomitante, via ensino remoto e
presencial, e as atividades puderam ser planejadas diferen-
temente, agora considerando o contexto e a realidade de
cada familia. Foram passadas aos alunos tarefas simples,
que podiam ser realizadas em casa, como mostra na foto
abaixo a atividade de pintura em galhos, da mesma maneira
que os indigenas faziam.

Ainda no segundo semestre do ano letivo, algumas crian-
cas ndo estavam frequentando a escola por receio da pandemia,
embora vérias regras de distanciamento social ndo fossem mais

obrigatérias. De qualquer forma, os alunos recebiam atividades
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para fazer em casa, e os professores aprendizes acompanhavam
um pouco do seu desenvolvimento mesmo distantes.

Crianga em atividade de pintura, com o auxilio de um galho de
arvore. Turma Bergario 11 de uma escola puiblica.

O acolhimento da professora regente e das auxiliares da
turma foi de grande importincia para o desenvolvimento das
atividades. Com o intuito, de tornar as aulas mais significativas
e divertidas, criou-se o projeto “Quatro sentidos”, a fim de
desenvolver a percepcio e a compreensio de mundo por parte
das criangas, através da exploracio dos seus sentidos. Manuseio
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de massinhas, exploracio de gelecas, gelatinas e mébile dos
cheirinhos, assim como brincadeiras com chocalhos (de mate-
riais ndo estruturados diversos) e experimentacio de alimentos
com virios sabores foram as principais atividades tematicas
desse projeto. As aulas aconteceram com muita participagao
e alegria manifestadas pelas criangas, e isso demonstrou o seu
interesse no desenvolvimento das propostas docentes.

Todas as atividades seguiam um cronograma, e caso
necessario era passado ao cronograma da escola. Na semana
da crianga, numa certa manha, por exemplo, as criancas
foram brincar com brinquedos infldveis e teve cineminha na
sala de aula.

RELATO DA ACADEMICA C

A Académica C, por sua vez, trabalhou nos anos de 2020
e 2021, com turmas de 5° e 3° anos do ensino fundamental.
No primeiro ano de estigio (pratica) atendeu a uma turma
do 3° ano, e, no segundo, uma do 5° ano. No comeco da
pandemia, as atividades eram desenvolvidas remotamente.
Tarefas eram entregues na escola aos pais, e a sua realizacio
ocorria em casa. As corregoes eram através do Google Meet.
Nas aulas on-/ine, a professora aprendiz explicava a atividade
a ser desenvolvida na semana, quais materiais seriam usados
e logo combinava uma data para a correcio conjunta, onde
todas as duvidas eram esclarecidas com criangas e pais. Os
estudantes participavam das aulas on-/ine de forma ativa e
realizavam todas as atividades propostas com muito entu-
slasmo e comprometimento.

J4 no inicio do segundo ano de projeto, as aulas passa-
ram a ser presenciais e foram observados todos os protocolos
e cuidados ditados pelos 6rgdos sanitirios. O retorno a
escola causou a muitas criangas certa inseguranca e medo,
e elas demonstravam agitacdo e dificuldades ao realizar as
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atividades. Diante de tantos desafios, foram constantes os
momentos de estudo e planejamento por parte dos profes-
sores aprendizes.

A formagdo inicial de professores supde o uso de estra-
tégias variadas que conversem entre si, sendo o académico o
responsavel por vivenciar experiéncias praticas da maneira
mais significativa possivel. Gatti (2019, p. 187) ¢ enfético
ao dizer que:

o conhecimento-base na formagio deve constituir-se a partir
de experiéncias e andlises de praticas concretas que permitam
constante dialética entre a pratica profissional e a formagio
tedrica e, ainda, entre a experiéncia concreta nas salas de
aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios.

O periodo de atividades praticas em uma escola funciona
como elemento articulador, capaz de imergir o licenciando no
contexto da rotina prética do professor. Isso, de certa forma,
¢ um modo de aprendizagem, pois o professor aprendiz,
além de vivenciar o meio, constituird acdes docentes de modo
reflexivo, apoiadas em conceitos tedricos especificos da drea.
Nesse relativo, Gatti (2019) menciona que o individuo inserido
no cotidiano escolar toma a pratica como base para analisar
fatos e interpretd-los considerando a sua experiéncia tedrica.
Logo, o meio académico se concentra em dispositivos, casos de
ensino, didrios reflexivos, portfélio, observacio de sala de aula,
dentre outros mecanismos que auxiliam o professor aprendiz
a identificar essa relagdo teoria e pritica.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP), que deriva
do PIBID, exerce uma funcio trivial e a0 mesmo tempo signi-
ficativa para a formacio de futuros professores, pois é através
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das vivéncias no estdgio que os bolsistas sistematizam a teoria
e a pratica. Teoria e pritica sio componentes indissocidveis,
pois apesar de diferentes, a teoria como pensamento da pra-
tica é fundamental 2 compreensdo, a elucidagio e a prépria
transformagao da sociedade. Com isso, durante as préticas no
estagio, o futuro professor vai retratar desafios e aprendizagens
gradualmente porque assim é melhor para o seu crescimento
profissional.

Os desafios vivenciados entre 2020 e 2021, época de
pandemia com aulas remotas e restri¢des sanitarias diversas,
contribuiram para que essas vivéncias fossem potencializadas.
As professoras aprendizes acompanharam o movimento da
comunidade escolar, e deram andamento as atividades letivas
e reorganizaram o trabalho pedagdgico. Mais especificamente,
os encontros virtuais, as reunides e as trocas de experiéncias
foram momentos para se estabelecer um didlogo e construir
um trabalho sélido que possibilitou que as intervengdes das
professoras aprendizes fossem realizadas de forma a contribuir
com a comunidade escolar.

Duas situagoes se destacaram durante o estdgio (a pratica):
a imensa capacidade de se reinventar por parte das académicas,
e as instdveis formas que os processos de ensino e aprendizagem
podem demandar. Tudo isso agregou muitos conhecimentos
a formagio académica e pessoal de todos os envolvidos, que,
ap6s criarem diferentes técnicas e métodos de ensino, pude-
ram realizar as suas atividades com éxito. Nesses momentos
o futuro professor vai se moldando e se vinculando a escola.
Assim, vao se desenvolvendo habilidades e competéncias para o
desenvolvimento de seus objetivos pedagdgicos com confianca.

Cabe destacar que a realizacio das intervencdes, porém,
nem sempre ocorreu de forma plena. Houve, por um lado,
momentos de dificuldades, ddvidas e muita inseguranga, mas,
por outro lado, bastante apoio da professora titular da turma e
da professora preceptora, que sempre estiveram disponiveis e
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oferecendo suporte para que as atividades se desenvolvessem
com éxito. Esses profissionais, portanto, foram percebidos pelas
académicas como pessoas de extrema importincia a implemen-
tagao das atividades pedagdgicas aprendidas na universidade.

De modo geral, resta dizer que um trabalho que propde
um ensino-aprendizagem via formagio colaborativa entre
instituicoes de ensino superior e escolas, com estudantes resi-
dentes (professores aprendizes) experimentando o primeiro
contato com alunos e com professores preceptores, neste caso,
em processo de formagdo continua, contém uma intencionali-
dade indicadora de uma visio diferenciada sobre a formagao
de professores.

Isso ocorre gragas aos formadores de politicas publicas e,
mais especificamente, aos preceitos do Pibid e da Capes, com
os quais as professoras aprendizes estdo bastante satisfeitas e
agradecidas. Isso sintoniza com o que disse (Dutra, 2010, p.
42): “Estar em sala de aula é sempre desafiador, mas também
¢ muito gratificante! Cada atividade realizada com sucesso,
cada sorriso, cada elogio da equipe diretiva tem uma influéncia
positiva na vida de quem estd iniciando a docéncia.”

Assim, apds estagiarem em anos significativos e terem
realizado todas as atividades propostas, sempre querendo saber
mais sobre o contetudo pedagdgico do dia a dia, as académicas
passaram a se sentir mais aptas a exercerem as suas profissoes.
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CAPITULO XII

A INTEGRACAO DO TRABALHO
DO PROFESSOR TITULAR

COM OS RESIDENTES:
UMA CONTRIBUICAO SIGNIFICATIVA
NO INICIO DA ALFABETIZACAO

Simone Galafassi1
Tanizze Miranda I‘/Iéur‘cins2
Larissa Fernanda Pereira de Oliveira Freitas2

CONSIDERACOES INICIAIS

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), que
derivou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia (PIBID), é uma das agoes que integram a Politica
Nacional de Formacio de Professores, a fim de aperfeicoar
esses profissionais na fase de estigio (praticas) na carreira, em
interagdo com alunos e professores experientes da educagio
basica. Essa residéncia promove uma imersdo na escola a partir
da segunda metade de seu curso de licenciatura.

! Professora da rede municipal de ensino.
2 Académicas de Pedagogia na UNIDEAU.
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O objetivo é fortalecer e aprofundar a experiéncia teérico-
-prética e contribuir de forma significativa para a construcio
da identidade profissional docente dos licenciandos. Nesse
relativo, a pratica (o estdgio) também visa a promover pesquisas
colaborativas e produgdes académicas, atrelando teoria e pra-
tica. Busca-se, ainda, a integracio entre institui¢des de ensino
superior e escolas, promovendo a valorizagio das experiéncias
dos professores e contribuindo com a formacdo e a atuagio
dos futuros docentes.

O trabalho do professor residente consiste na observacio
e na regéncia de sala de aula, tudo sob o olhar do professor
titular. Assim € possivel conhecer o campo de atuacdo e o nivel
de desenvolvimento da aprendizagem da turma, e, depois,
planejar com o professor titular as intervencoes pedagogicas.

Aliar teoria e pratica escolar leva ao desenvolvimento
de habilidades que qualificam os professores aprendizes com
formagdes integrais e significativas, e isto estd previsto nos
objetivos do PIBID.

Segundo Silva (2017), a formagdo docente se constréi
com a inser¢do do sujeito no cotidiano da escola e, conforme os
conhecimentos da docéncia vao sendo tecidos, vai-se gerando
espaco para a producio de experiéncias, ou melhor, alicerces
para as continuas reflexdes que o licenciando produzird
sobre si.

Por sua vez, Carvalho (2012, p. 69) menciona que na
formacdo profissional o estagidrio deve observar o quanto o
aluno aprende com determinada atividade ou aula pratica;
deve entender como que este aluno se motiva antes, durante e
depois da realizagdo das atividades propostas; deve observar
o que j4 foi apresentado ao aluno nas aulas tedricas e que nas
préticas necessitou um meio de aplicagdo; deve internalizar o
significado da experimentagio educacional.

Dessa forma, com as vivéncias realizadas no PIBID, via
residéncia pedagdgica, o futuro professor terd a possibilidade
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de vivenciar desafios e aprendizagens que contribuem gra-
dualmente para o seu crescimento profissional. O apoio e
incentivo do professor titular muito contribui para isso, pois
se traduz em seguranca na aplicacio das praticas pedagdgicas.
Em sintese, o trabalho no “chio da escola” possibilita a criagao
de vinculos e a construgio de saberes que vio moldando o
futuro professor e o habilitam a ir conquistando o seu espaco
no contexto educacional.

Este capitulo, além de conceitos, expde vivéncias de bol-
sistas do PIBID numa turma da pré-escola, onde realizaram
atividades de preparacdo para a alfabetizacio em periodo de
pandemia com aulas remotas e presenciais, assim como con-
ceituaram, a partir de suas préprias reflexdes, o processo de
alfabetizagio e letramento.

PREPARANDO A CRIANCA PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Ao ingressarem na escola, as criangas e suas familias
anseiam pela leitura e escrita das primeiras palavras. Fazé-los
compreender que a alfabetizagdo ¢ um processo com vérias
etapas — consciéncia fonolégica, conhecimento das letras, reco-
nhecimento do uso social da escrita etc. — e que estas precisam
ser trabalhadas de forma sistemiética e gradual é um desafio
para o professor. A pré-escola é a primeira insercio da crianga
no mundo letrado, por isso esse ambiente deve estimular o
seu interesse pela leitura e escrita, para, aos poucos, ela ir se
familiarizando com letras, ntimeros, palavras e expressdes. E
uma etapa de preparagdo para a alfabetizagio.

A alfabetizagdo tem sido pauta de muitas discussdes no
mundo contemporineo. A forma como tém sido concebidos os
processos de alfabetiza¢do tradicional se mostra pouco eficaz
e atrativa aos estudantes, especialmente porque as salas de
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aula de hoje sio ocupadas por “nativos digitais”?, isto é, por
criangas que nasceram na era digital, com acesso a diversos
recursos tecnolégicos.

No contexto atual é, portanto, imprescindivel que os
processos de ensino e aprendizagem sejam revistos e ressig-
nificados, para melhor atender a nova demanda educacional.
Sao bem-vindas ideias que tornem as aulas mais dindmicas e
atrativas e incluam ferramentas digitais modernas, afinal estes
recursos tém grande possibilidade de promover avangos na
aprendizagem dos educandos.

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO SOB O OLHAR DAS AUTORAS
EMILIA FERREIRO E MAGDA SOARES

A alfabetizacdo é um processo de aprendizagem em que
se desenvolve a habilidade de ler e escrever; € a internalizacio
de um sistema de representacdo que se traduz em sistema de
notagao. De acordo com Soares (2016), a relacdo entre as
notagoes (letras) e aquilo que essas letras representam (fone-
mas) ndo € l6gica nem natural; é apenas um sistema regido
por normas, convengoes ¢ regras.

2 O termo “nativos digitais” foi criado pelo norte-americano Marc Prensky, para
caracterizar individuos que nasceram e cresceram junto com as tecnologias
digitais ou tecnologias do século XXI, a exemplo de videogames, internet,
telefone celular, MP3, iPod, etc. Os nativos digitais, também ditos “aprendizes
do Novo Milénio”, nasceram a partir da década de 1980, na Era da Informa-
¢do. Caracterizam-se, principalmente, por ndo usar de papel nas tarefas com
o computador. Essa denominagado contribui para o reconhecimento de outros
tipos de aprendizagens e expressdes culturais dessa nova geragdo. Nativos
digitais trabalham com gratificagdes imediatas e recompensas frequentes. Sao
leitores de noticias em formatos diferentes do tradicional jornal impresso, ndo
por que sejam ultrapassados, apenas por estarem acostumadas com a internet,
a qual estdo sempre conectados, ligados, on-line. Ha também, separados por
um “abismo”, os “imigrantes digitais” (termo também criado por Marc Prensky),
pessoas que desconhecem o funcionamento dos meios de comunicagdo e se
tornam consumidores passivos (PESCADOR, 2010).
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Por sua vez, Ferreiro (1996, p. 24) explica que “o desen-
volvimento da alfabetizagio ocorre no ambiente social. No
entanto, as praticas sociais, assim como as informacdes sociais,
ndo sdo recebidas passivamente pelas criancas.” Para que isso
ocorra, sao necessarios estimulos e questionamentos pertinen-
tes, e sG entdo estas informagdes podem ser transformadas em
conhecimento. Nos espacos escolares é comum educadores
definirem a alfabetizagio como uma técnica.

Apés experiéncias alfabetizadoras, Ferreiro (1999, p.
44-47) esquematizou propostas fundamentais para o processo
de alfabetizacio inicial:

* Restituir a lingua escrita o seu cardter de objeto social;

* Aceitar que todos na escola, desde o inicio (inclusive
na pré-escola), podem produzir e interpretar escritas, cada
qual em seu nivel;

* Permitir e estimular que a crianga interaja com a lingua
escrita, nos mais variados contextos;

* Permitir o acesso a escrita do nome préprio o quanto
antes possivel;

* Nio supervalorizar a crianga, supondo que de imediato
ela compreenderd a relagido entre escrita e linguagem.

* Nio se pode fazer correcio grifica nem correcio orto-
grafica imediatamente.

Nesse sentido, Soares (2017, p. 40) apresenta uma pre-
ocupagao:

O que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmen-
te ¢ que a percep¢do que se comega a ter de que, se as
criancas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola,
nio estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo
a solugdo de um retorno a alfabetizacdo como proces-
so auténomo, independente do letramento e anterior a
ele. E o que estou considerando ser uma reinvencao da
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alfabetiza¢do, que, numa afirmagio apenas aparentemente
contraditéria, é, a0 mesmo tempo, perigosa — se represen-
tar um retrocesso a paradigmas anteriores, com perda
dos avangos e conquistas feitos nas Gltimas décadas —
e necessdria — se representar a recuperagio de uma faceta
fundamental do processo de ensino e de aprendizagem
da lingua escrita.

Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “a alfabetizagdo nio é
um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é,
na maioria dos casos, anterior a escola é que ndo termina ao
finalizar a escola priméria”. O educando tem um saber a ofe-
recer — conhecimentos internalizados em seu convivio familiar
e social — e, portanto, nio chega a escola como uma tdbua rasa,
como afirmavam teorias tradicionais de ensino.

O processo de alfabetizacdo é complexo e precisa ser ana-
lisado em suas diversas facetas: psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica, e existem ainda os fatores sociais,
econdmico, culturais e politicos que o condicionam (SOARES,
1985 apud SOARES, 2017, p. 26).

Em seu texto, intitulado “Paulo Freire e a alfabetizacio:
muito além de wm método”, Soares analisa o precursor e sim-
bélico alfabetizador:

Mas Paulo Freire criou, e criou muito além de um método:
criou uma concepgio de alfabetizacio, no quadro de uma
também nova concep¢io de educacio. Nao apenas uma
concepgio de educagdo como didlogo, que disso, realmente,
nio foi ele o inventor (terd sido Sécrates?), mas uma con-
cepcio de educagdo como prdtica da liberdade, educagio
como conscientizagdo; e disso, realmente, foi ele o inventor.
Nio apenas uma concepcio de alfabetizagdo como método
analitico-sintético de ensinar a ler e escrever, que disso
também, realmente, ndo foi ele o inventor [...]; mas uma
concepedo de alfabetizagdo como meio de democratizacio
da cultura, como oportunidade de reflexio sobre o mundo e
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a posi¢do e o lugar do homem (SOARES, 2017, p. 179-180,
grifos da autora).

Diante do impasse entre alfabetizar a partir de um ou
mais métodos versus o ensino sem a definicio de um método,
a realidade que percebemos atualmente — mais de um século
depois das escolhas iniciais da educacio brasileira e das primei-
ras disputas entre diferentes correntes ideolégicas educacionais
— ¢ a dos sistemas de educacido que nio determinam um ou
mais métodos oficiais de alfabetizacdo, para que as escolas de
fato os adotem e os compartilhem com o corpo docente. E que,
os professores, sem uma determinagdo superior a respeito do
caminho a ser percorrido até que os estudantes estejam satisfa-
toriamente alfabetizados, acabam involuntariamente ensinando
sem um método especifico ou com elementos padronizados.

Todo o educador precisa compreender que o processo
de alfabetizagdo é o mais importante de toda a escolarizagio,
e que ndo se trata de seguir este ou aquele método, mas sim
de conhecer metodologias eficazes para facilitar o processo
de aprendizagem de leitura e escrita. Para Cagliari (1992),
aprender a ler é mais importante que qualquer diploma, e a
escola precisa ter responsabilidade e compromisso na formagao
de leitores.

E de grande relevincia para uma aprendizagem mais
significativa dos educandos a adequacio das atividades com
metodologias ativas e apoio pedagdgico de ferramentas digitais
como jogos fisicos, jogos virtuais em sites de internet, videos
dentre outros.

PROFESSORES APRENDIZES EM ACAO

Em meados de mar¢o do ano de 2020 o mundo registrou
novos momentos impactantes em sua histéria: um virus amea-
cou a vida humana no planeta. Diante do desconhecido, escolas,
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comércio e parte das industrias foram fechadas, e as pessoas
obrigadas a ficar em suas casas. Com a desafiante pandemia
de covid-19 (corona virus), a 4rea da satde foi, evidentemente,
a mais atingida, enquanto para a educagdo as consequéncias
foram nio menos devastadoras, gerando uma crise educacional.
Escolas e professores precisaram ressignificar-se e reinventar-se
em um curto espaco de tempo para atender & nova demanda
educativa e primar pela continuidade do ensino escolar. O
cendrio era de medo e inseguranga, fosse pelas incertezas do
ensino a distincia, fosse pela necessidade de acolhimento e
seguranca que muitas familias demonstraram ter. S6 queriam
que tudo ficasse bem.

A educacio escolar passou a usar métodos de ensino
remoto, em vez de presenciais. As aulas eram enviadas aos
alunos por aplicativos como Whatzapp, Zoom entre outros,
que foram aperfeicoando-se ao longo do ano com a criagdo de
diferentes plataformas de estudos, as quais professores, fami-
liares e estudantes tiveram que se adaptar. O maior desafio dos
educadores foi articular o tempo e garantir qualidade de ensino.

Assim sendo, as académicas do PIBID, cujos relatos de
experiéncias numa pré-escola integram este capitulo, tiveram
que adequar as suas propostas de intervencao, sob o olhar dos
professores titulares de turma, e deram continuidade aos pro-
cessos educativos, levando em consideracio também o contexto
das familias que os estariam recebendo e os protocolos ditados
pelos 6rgios de saude, para preservar a satide dos estudantes
e de seus familiares. Os comandos das atividades eram orga-
nizados para que pudessem ser entendidos e realizados pelas
criangas com o auxilio dos seus pais.

Em 2021 as aulas voltaram a ser presenciais, porém nio
totalmente, e o vinculo entre criancas, professores e funcionarios
foi se reestabelecendo, levando em conta que tudo havia sido
modificado no periodo da pandemia. As turmas foram divididas
em dois grupos. Numa semana um grupo fazia atividades em
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casa, e 0 outro grupo vinha para a escola realizar atividades
presenciais, € vice-versa.

As professoras aprendizes realizaram intervengdes com a
turma do Pré-B, composta por 22 criangas. Com o auxilio do
professor titular, as bolsistas trabalharam as suas propostas de
ensino planejadas sem fugir do que ja se trabalhava com as
criangas. O planejamento das aulas era enviado ao professor
titular para andlise, apés a aprovaco, a bolsista iniciava suas
intervengdes. Num primeiro momento, para as turmas que
ficariam em casa, as bolsistas fizeram videos explicando com
todo cuidado para os alunos e as familias como deveriam ser
realizadas as atividades. No Whatsapp havia o grupo da turma,
e isso ajudou na condugio das aulas. O mesmo projeto edu-
cacional foi trabalhado com as criangas que vinham 2 escola
para fazer as tarefas presenciais.

A professora titular da turma foi quem iniciou os trabalhos
com a apresentacdo das vogais, e as professoras aprendizes
seguiram os seus passos em relagio ao ensino das vogais quando
organizaram os seus planejamentos. Os planejamentos eram
enviados as familias, e as atividades eram pensadas de forma
ladica e diversificada, com o intuito de despertar a aten¢do
dos pequenos e tornar tudo acessivel. Inclusive, pensou-se na
interagdo dos familiares com a crianga quando da realizacio
das atividades.

Vale lembrar que todo planejamento pedagdgico deve
partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, e cabe ao
professor aprendiz investigar e considerar os seus contextos.
Enfim, desse emaranhado de informacdes serd construido um
plano de agdo eficiente.

Uma das atividades propostas para trabalhar as vogais
de uma forma divertida (mas com uma intencionalidade
estratégica) fol a representacdo do “monstrinho papa vogais”.
As criancas deveriam colorir e recortar a boca do monstrinho
e depois jogar o dado (que fora enviado antes a elas) e que
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continha em suas faces as vogais. Quando o dado parasse de
se mover, bastava inserir na boca do monstrinho as figuras cujo
nome iniciasse com a vogal visivel na parte superior do dado.

Esta foi a atividade que as criangas mais apreciaram, e
alguns familiares até contataram a professora aprendiz solici-
tando mais c6pias do monstrinho, para as criangas fazerem mais
brincadeiras em suas residéncias. A reacio positiva das familias
se tornou uma motivacao para as académicas residentes, pois
mostrou como sdo significativas as atividades criativas e com
intencionalidade estratégica, as quais, mesmo se executadas
com simplicidade, cativam a atencdo das criancas.

Crianga mostrando-se junto ao resultado de sua pintura. Turma
Pré-B, nivel de pré-escola, realizando atividades de dalfabetisagdo
e letramento.
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Outra proposta semanal das professoras aprendizes para
os seus alunos foi assistir a um video musical sobre as vogais.
Considerou-se que as criangas, por estarem inseridas no
“mundo das tecnologias”, também apreciariam esta atividade,
que é, junto de outras propostas modernas, uma importante
ferramenta para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Crianga mostrando as
letras trabalhadas em sala
de aula. Turma Pré-B, nivel
de pré-escola, realizando
atividades de alfabetisagdo
e letramento.
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Foram, entdo, enviadas aos alunos e seus pais atividades e
explicacdes, acompanhadas de plaquinhas com as vogais onde
as criangas poderiam exercitar o som das letrinhas cantando
com a musica do video. O desenvolvimento dessa atividade foi
satisfatdrio, e as familias interagiram com as criancas.

Ap6s as atividades de reconhecimento das vogais, as
criangas receberam outras tarefas pedagdgicas, a exemplo da
que propunha encontrar vogais numa imagem. Foram enviadas
explicacdes e junto uma lupa confeccionada pela prépria aca-
démica. A atividade consistia em utilizar a lupa para encontrar
a vogal escondida num desenho. Depois, havia que colorir e
treinar a escrita da letra encontrada.

Crianga treinando a pintura. Turma Pré-B, nivel de
pré-escola, redalisando atividades de alfabetisacdo e
letramento.
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A cada dia da semana, as criancas trabalhavam uma vogal
diferente e ganhavam desenhos personalizados, sempre usando
a lupa para encontrar a “vogal escondida”. Depois de treinarem
a escrita da letra, recebiam uma folha para decorar a letra.

Crianga treinando a escrita. Turma Pré-B, nivel de
pré-escola, realisando atividades de dalfabetizacdo e
letramento.

Todas as atividades propostas pela académica foram pla-
nejadas de forma diversificada, com o intuito de despertar o
interesse das criancas e tornar as atividades mais interessantes
e prazerosas tanto para elas quanto para os seus familiares.
Assim, cumpriu-se o objetivo de apresentacdo das vogais,
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cujas atividades foram além do reconhecimento das letras, pois
estimularam a criatividade e a imaginagdo. Exm sintese, todas as
atividades contribuiram ao desenvolvimento da aprendizagem
das criangas, que fizeram novas descobertas e aprimoraram as
suas habilidades de leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Adentrar o espago escolar é desafiador. No entanto, todas
as vivéncias no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) através
do PIBID promovem crescimento, potencializam e tornam mais
significativa a formagdo inicial dos professores. Nessa jornada,
porém, é comum surgir, por parte dos professores aprendizes,
questionamentos sobre a carreira: “Escolhi a profissdo certa?”
/ “Estou pronto para estes desafios?” / “Possuo as habilidades
e competéncias necessdrias para atuar nesta drear”

E também possivel perceber o que precisa ser melhorado
em termos de métodos de ensino e aprendizagem. Em meio a
desafios e duvidas, ¢ gratificante quando académicos encontram
ambientes escolares que os acolhem com respeito a amorosi-
dade, e a partir dai podem enfrentar as dificuldades com mais
forga e criatividade. Isso se comprovou num dos cendrios mais
desafiadores para o sistema educativo: a pandemia de covid-
19, e precisard se comprovar noutros, no futuro, pois desafios
sempre existirao.

A experiéncia numa residéncia pedagdgica j4 é um desafio,
imagine-se isto somado as exigéncias sanitirias de uma pan-
demia e todos os atrapalhos que isto causa na vida didria das
pessoas. A situacdo repleta de adversidades jamais havia sido
experimentada pelos professores mais antigos e foi durissima
para os professores residentes. Contudo, juntos, tutores e
aprendizes, conseguiram reinventar-se para que a educacio nio
parasse e, claro, para seguir ofertando as criangas um ensino de
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qualidade, com os cuidados necessdrios para manter a satde
de todos os envolvidos.

Foi possivel, portanto, para os professores aprendizes rela-
cionarem o que foi interiorizado nas disciplinas do curso com
as experiéncias profissionais adquiridas durante a vivéncia das
rotinas escolares. As dinimicas da realidade sio fundamentais
para que a relagdo entre teoria e prética seja de fato entendida
e a formacdo docente acontega. Viver situagoes que perpassam
a compreensdo dos conceitos € inerente ao oficio do professor.

Por fim, as bolsistas/professoras aprendizes reconheceram
as praticas (o estigio) através do PRP, que integram o PIBID,
como importantes e significativos a sua formagio como futuros
professores, pois nesse periodo puderam sistematizar a teoria
com a pratica.
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Este livro contém belos relatos do dia a dia de
professores aprendizes em sua nobre missao de educar

— ~—_ € educar-se, ora enfrentando situagdes dificeis,
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ora prazerosas, que, no final, sempre se tornam
produtivas e reflexivas.

Sao os universitarios dos cursos de Pedagogia e
Educacdo Fisica do Centro Universitario Ideau (Unideau)
que contam aqui as suas experiéncias em aliar teoria e
prética nas salas de aula de escolas piblicas do norte do
Rio Grande do Sul.

As atividades aplicadas a alunos, a maioria do
ensino infantil e fundamental, foram aprovadas e
supervisionadas por coordenadores institucionais e
professores orientadores. Também os professores
precptores das escolas-campo auxiliaram nessa tarefa.

As préticas aconteceram entre 2020 e 2021, uma
época especial devido a pandemia de covid-19, que exigiu
que o mundo todo adotasse cuidados e esforcos
redobrados nas relacbes tanto familiares quanto
profissionais. As escolas, para poderem funcionar,
precisaram adotar o ensino a distancia e
reinventar métodos de ensino.

A situacdo, embora complicada, foi considerada
pelos bolsistas do PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e do PRP (Programa
Residéncia Pedagdgica) uma oportunidade tnica, afinal,
como se percebe neste livro, € a partir da superagao e
problemas que se constroem novas e particulares visdes
da educacdo, da profissdo e de si.
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