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Apresentacao

O curso de formacio dos académicos da Licenciatura em Com-
putacao, do Instituto Federal Farroupilha (IFFAR), Campus Santo
Augusto, alinha-se a perspectiva contemporaneamente mobilizada, que
concebe o estdgio como pesquisa. O estigio curricular, nesse contexto,
¢ entendido como uma atividade que, ao aproximar a realidade, pode
possibilitar ao licenciado seu envolvimento, de forma que seja possivel
analisd-la e questiond-la criticamente, com base nas teorias. O Projeto
Pedagégico do Curso (2014), documento que estabelece as diretrizes
da formacio docente para a Licenciatura em Computacio no Campus
Santo Augusto, descreve, na Se¢do 4.6.2, que o estdgio curricular:
oportunizard ao licenciando a compreensao do processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se em um conjunto de aprendizagens de-
corrente da participa¢io em situagdes vivenciadas no espago educativo
de modo a assegurar aos licenciandos a necesséria articulagio entre a
teoria ¢ a pratica.

De forma mais detalhada, pode-se afirmar que o curso de Licen-
ciatura em Computagio, do Campus Santo Augusto, reconhece a impor-
tAncia do estdgio para o processo de formagao profissional. O estégio
curricular é uma atividade em que estudos préticos e tedricos (vice-
versa) podem gerar a reflexdo, o debate e a critica, com a finalidade de
apontar caminhos para questdes marcadas pela problematizagio oriunda
da rela¢do dialética entre teoria e prética, a qual pode ser representada
como proposta de estigio enquanto pesquisa.

Tendo em vista a importancia do estdgio no processo de forma-
¢do dos alunos da Licenciatura em Computagio, a presente pesquisa
registrada e contextualizada nesse livro discorre acerca da integragio
entre a aprendizagem académica e a compreensio da dindmica das
institui¢des de ensino, as quais podem oferecer aos licenciandos o
estabelecimento de relacdes entre a teoria estudada em sala de aula e a



prética de ensino (e o caminho inverso também). O objetivo é promover
acoes reflexivas provenientes das experiéncias obtidas nesse contexto,
oportunizando a troca de saberes entre professores e alunos-
-estagidrios do curso de Licenciatura em Computacio. Entende-se
que, dessa forma, sdo gerados beneficios como o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para a pritica docente. Como
produto final desta pesquisa, foi elaborado este livro, no formato de
varios capitulos, abrangendo préticas em modalidades de ensino em
diferentes espagos, a partir do relato e acdes reflexivas, promovendo a
troca de saberes entre professores e alunos.

No Capitulo 1 — Estagio Curricular Supervisionado de um curso de
Licenciatura em Computagao: (re)dimensionar os tempos, conquistar espa-
¢os e constituir identidades —, os autores tratam da socializacio de uma
experiéncia dos professores do colegiado do Curso de Licenciatura
em Computacio e das suas reflexdes quanto a trajetéria do Estdgio
Curricular Supervisionado. Adotaram um estilo de escrita dial6gico,
numa perspectiva freireana, transgredindo, em partes, algumas forma-
lidades narrativas. Em primeira pessoa do singular escreve a professora
Marileia, por ter convidado os colegas Cleitom e Addo para dialogar.
Em alguns trechos, ela coloca-se como porta-voz de um coletivo que
foi se instituindo em processo de aprendizagem na tarefa de “formar
professores”, ai escreve no plural. Tal escrita que envolve emocio e
rigorosidade cientifica traz como corpus de andlise o conteudo sobre
estigios, que constam nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs),
desde o primeiro em 2008 até o ano de 2014, em vigéncia no momen-
to da escrita. A abordagem permitiu visualizar a evolucio histérica e
conceitual e a constituicio de um coletivo engajado, do colegiado e do
Nucleo Docente Estruturante (NDE) desde o primeiro Estigio, como
um campo de possibilidades, davidas e incertezas, até a constitui¢ao de
espacos institucionais, coletivos, para se pensar e normatizar os estagios.

Ja o Capitulo 2 — Formagao académico-profissional na licenciatura:
a praxis do estdgio supervisionado — propde que a formacio docente se
concretize diante dos saberes e fazeres da teoria e da pratica, sem, no
entanto, dicotomizé-las. Os mitos e os desafios, vivéncias desde o pri-
meiro estigio, sdo aspectos da profissionalizacio e do trabalho docente;
constroem os saberes e constituem as identidades dos professores e das
professoras da educagio bésica. O estdgio supervisionado €, portanto,



espaco e tempo de didlogo reciproco, de ensino e de aprendizagem
constantes. Sua contribui¢do é muito significativa para a formagao
académico-profissional do licenciado em Computagio.

O titulo do Capitulo 3 é Dilemas e desafios do estagio supervisionado:
relatos de vivéncias. Aqui as autoras pensam e refletem sobre os diversos
dilemas e desafios encontrados no decorrer da realizagio do Estdgio
Supervisionado Obrigatério. Sao implicacdes que, muitas vezes, estio
veladas e transvestidas por outras faces. E importante conhecer e com-
preender como ocorre o processo de formagao docente sobre o aprender
a aprender, uma vez que além de aliar a teoria e pratica, é preciso que
o aluno possa refletir sobre esta proposi¢do; e € s a partir deste ato
reflexivo que se evolui cada vez mais em busca da emancipagio profis-
sional. Dessa forma, acredita-se que esses novos saberes advindos da
prética e que essas trocas realizadas durante este periodo possam servir
de base para a constituigdao ainda mais sélida do processo de formagao
da identidade docente.

No Capitulo 4 — O processo formativo de uma académica de Licen-
ciatura em Computagdo: contribuigoes e reflexos nas praticas de Estagio
Curricular Supervisionado —, as autoras trazem um relato reflexivo do
percurso académico de uma licencianda em Computagio do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, Campus Santo
Augusto/RS. Uma vez que o panorama formativo é composto por vérias
etapas e experiéncias, sdo abordados aspectos centrais desse percurso,
tais como encontros de sala de aula, eventos académicos, projetos
de extensdo, priticas enquanto componente curricular e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Esse panorama
de atividades é detalhado de modo a apontar para o leitor como cada
etapa desse processo contribui para uma formacio ampla, desafiadora,
de qualidade e continua, com reflexos na vida do sujeito em formagido
e nas suas praticas.

Os autores do Capitulo § — Aplicacio de softwares como recurso lidico
de incentivo a leitura nos anos iniciais: (re) contando histdrias — afirmam
que levar a tecnologia digital para a sala de aula de estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental, em um contexto de nativos digitais, nao
¢ mais fazer a diferenca e sim falar a mesma lingua de um publico que
j4 conhece muitos dos recursos disponiveis. Logo, o desafio do pro-
fessor é encontrar maneiras de utilizar tais recursos na significacdo de



conhecimentos curriculares e boas préticas sociais, respeitando as indi-
vidualidades e permitindo-se também aprender no processo. O estigio
com turmas nessa etapa, como serd mostrado no relato de experiéncia,
exige muita dedicagdo, planejamento e foco para ser eficaz. Ainda assim,
(re)contar histérias foi um projeto que obteve sucesso em seu objetivo,
a0 aliar um tema gerador e uma tecnologia digital a um conhecimento
bésico do curriculo, exercitando a criatividade e incentivando a leitura.

No Capitulo 6 — Estdgios na Licenciatura em Computacao: permeando
as modalidades de educacao profissional e EJA — buscou-se refletir acerca
do papel do estigio na formacio docente dos licenciados em Compu-
tagao do IFFAR. Tal reflexdo é conduzida pelo relato das experiéncias
vivenciadas por dois académicos do curso em 2016, o que aconteceu
em modalidades de ensino diferentes: educagdo profissional e educagio
de jovens e adultos. A ideia também foi ponderar acerca dos processos
formativos oportunizados pela Licenciatura em Computagio do IFFAR,
possibilitando a atuagdo dos profissionais licenciados em multiplas dreas
da educagio.

O Capitulo 7 — Reflexdes sobre a atuacao do estagidrio de Licenciatura
em Computacao em diferentes niveis de escolaridade — lembra-nos que o
estdgio € a fase final de um periodo académico de intensa aprendizagem,
de vivéncias i loco com situagdes cotidianas que desafiam o futuro
professor a se reinventar mediante ocorréncias reais, previstas ou ines-
peradas. Este tem em suas maos um grupo de alunos sempre dvidos
pela busca ao “novo,” sedentos de absor¢do das instrucdes proferidas.
Inserir o estagirio nessa realidade por si s6 ji o matura. Quando se alia
a esta condicdo uma agregacio de experiéncias em niveis de escolaridade
distintos, potencializa-se o egresso, tornando-o mais habil, flexivel e
heterogéneo. Os autores buscaram tematizar reflexivamente estas expe-
riéncias, trazendo-as de forma clara e objetiva a interpretagao do leitor.

Ja o Capitulo 8 — O papel docente na modalidade de ensino a distén-
cia (EAD): relato de trajetirias e experiéncias —, produzido pelo aluno
Claudecir Alves juntamente com o professor Eduardo Dalcin, ilustra o
relato da trajetéria, desafios e experiéncias da atuagio e formagao docente
na modalidade de ensino a distAncia (EaD). A narrativa envolve alunos
do Curso de Licenciatura em Computacio do IFFAR - Campus Santo
Augusto - RS, junto aos cursos técnicos realizados pela institui¢do, na
modalidade a distincia.
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No Capitulo 9 — Relato de experiéncias do professor de ensino a
distancia (EaD): perspectivas e desafios —, os autores destacam as difi-
culdades e os desafios encontrados durante as atividades nesta moda-
lidade de ensino. As situagdes vivenciadas pelos docentes em uma sala
de aula virtual sdo tnicas. E uma oportunidade aqueles que por tantos
motivos ndo podem frequentar um ensino presencial. A aprendizagem
nio depende s6 do professor ou do acesso a materiais de estudo e/ou
tecnologias onipresentes. E necessario um ambiente onde o aluno pos-
sa criar, interagir e também vivenciar as atividades, onde o mediador
deve estar consciente de seu papel, sempre aberto a novas experiéncias
buscando o conhecimento. A capacidade de estimular o interesse do
aluno, reforcando sua capacidade critica e sua autonomia sdo os agentes
fundamentais na construcdo da identidade, na sua formacio e no ato
de aprender.

O Capitulo 10 — Interagoes na educacio a distancia: relatos de um
professor cego — descreve a trajetéria do licenciado em computagio Danilo
Weich, com supervisio do professor Eduardo Dalcin. Parte-se de um
relato com as experiéncias de estdgio realizadas na modalidade FaD,
sob o olhar de um professor cego. O objetivo foi analisar criticamente a
sua pratica, destacando, assim, a importincia da interacio e do didlogo
no processo de ensino e aprendizagem.

No Capitulo 11 — Desafios e percepgies de alunos da Licenciatura em
Computagao no estagio com a Educacao Especial —, os autores lembram
que o estdgio supervisionado é o momento de contato com a realidade
escolar e suas nuances formativas, quando o estudante pode desafiar-
-se, percorrer, vislumbrar e confrontar praticas antes teoricamente
trabalhadas em sala de aula. A presente se¢do traz a tona as relacoes
que se estabelecem durante os estdgios obrigatérios com as abordagens
teéricas desenvolvidas em sala de aula, problematizando a importancia
dos estdgios na formagao de professores e na constitui¢ao da identidade
docente dos professores/estagidrios. Tem-se a frente o desafio de desen-
volver a préitica com a Educacio Especial, porém em duas realidades
distintas: uma com o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
desenvolvido dentro de uma escola de ensino regular; outra com a turma
da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), dentro de uma Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
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O Capitulo 12 — Docéncia em espacos educativos nao formais: conceitos,
contextos e possibilidades — consiste em uma reflexdo sobre a docéncia em
espacos educativos ndo escolares, porém com intencionalidade educa-
tiva. Primeiramente é apresentada a clarificagdo e posicionamento com
relacdo a conceitos considerados basilares a reflexdo. Posteriormente as
questdes curriculares sdo problematizadas a partir de trés momentos
da atividade docente: prepara¢ao para a atuacio, pratica pedagégica e
posterior reflexdo do exercicio, 0 movimento da praxis que qualifica a
profissionalidade em processo. Em seguida sdo relatadas algumas expe-
riéncias classificadas como ndo formais, com centralidade nos Estdgios
Curriculares Supervisionados da Licenciatura em Computagao do IFFar
e em atividades do Servico Social da Industria, no intuito de expor as
tensdes e oportunidades advindas das relagdes educativas ndo formais,
estas em estreita relacio com os condicionantes estruturais que tornam
cada contexto dnico. Por fim, sdo apontados principios da educagio
que nés, educadores, sonhamos. O intuito é de vislumbrar horizontes
possiveis de qualificagio da docéncia em formacio inicial e continuada
na modalidade em estudo.

No capitulo 13 — Estagio Curricular Supervisionado e Pritica
como Componente Curricular na Licenciatura em Computagdo: saberes
em constru¢do —, os autores tratam da intrinseca relacao entre a Pratica
enquanto Componente Curricular e o Estidgio Curricular Supervisio-
nado, construindo uma “espinha dorsal” para a constituigdao do docente
de computacdo. Cada pritica (PeCC e ECS), em sua especificidade,
complementa-se na interagio com a escola e com os diferentes contextos,
articulando conhecimentos de pedagogia, contetido e tecnologia.

Por fim, o Capitulo 14 — Representagies de atores sociais no relato da
pratica de estagio da Licenciatura em Computagdo: wm estudo de caso — tem
base sisttmico-funcional, da drea da linguistica aplicada, e diz respeito
a0 modo como determinados participantes da pratica de estigio, do
relatério analisado, sdo discursivamente incluidos ou excluidos do relato
das atividades de estigio. Estudos dessa natureza podem contribuir para
a produgdo textual na drea da Licenciatura em Computagdo, uma vez
que possibilitam o entendimento do modo como as representacdes de
participantes dessa drea sio linguisticamente construidas nos textos, e
para a Andlise Critica do Discurso, ja que evidencia, no discurso, os
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participantes ideologicamente considerados importantes (os incluidos)
e aqueles considerados dispensaveis (os excluidos).

* % %

A partir de todas as préiticas em modalidades de ensino em diferen-
tes espagos, apresentadas ao longo desses catorze capitulos, é possivel
pensar e refletir sobre os diversos dilemas e desafios encontrados no
decorrer da realizagio do Estigio Supervisionado Obrigatério, implica-
cOes estas que muitas vezes estdo veladas e transvestidas por outras faces.

E importante conhecer ¢ compreender como ocorre o processo de
formacdo docente sobre o aprender a aprender, uma vez que, além de
aliar a teoria e pratica, € preciso que o aluno possa refletir sobre esta
proposi¢ao; e é s6 a partir deste ato reflexivo que se evolui cada vez
mais em busca da emancipacio profissional. Assim, acredita-se que
esses novos saberes advindos da pratica da pesquisa e que essas trocas
realizadas durante este periodo podem servir de base para a constitui-
¢ao ainda mais sélida do processo de formagao da identidade docente.

Tenham uma boa leitural

Grupo de Pesquisa Tecnologias
Educacionais e Formagao de Professores
Licenciatura em Computacio / [FFAR
Campus Santo Augusto - RS
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Estagio Curricular Supervisionado
de um curso de Licenciatura
em Computacao:
(re)dimensionar os tempos, conquistar
espacos e constituir identidades

Marileia Gollo de I\/Iomes1
Adéo Caron Cambraia?
Cleitom Richter’

Socializar uma experiéncia ¢ uma atividade exigente. Exige reflexdo

sobre a acio pedagdgica, exige registro dessas reflexdes e acima de tudo

humildade para publicizd-las. Compactuo com Freire (1999, p. 39) que

¢ “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a préxima prética [...], quanto mais me assumo como estou

sendo e percebo as razdes de ser, de porque estou sendo assim, mais me

torno capaz de mudar.” Imbuida desse pressuposto freireano, inspirada

1

Licenciada em Pedagogia e Especialista em Educagdo Infantil e Anos Iniciais (URI-Campus
Erechim); mestre em Educacgdo (UFRGS) e doutoranda do Programa de Mestrado e do
Doutorado em Educacio nas Ciéncias (UNIJUI); professora do IF Farroupilha — Campus
Santo Augusto/RS; participante do Grupo de Estudos em Politica e Gestdao Educacional e
também do Grupo Tecnologias Educacionais e Formagao de Professores, ambos vinculados
ao IF Farroupilha. E-mail: marileia.moraes@iffarroupilha.edu.br

Professor da Licenciatura em Computagao, do IFFAR, Campus Santo Augusto; doutor em
Educacdo nas Ciéncias (UNIJUI).

Licenciado em Computacdo (IFFAR); especialista em Informéatica Aplicada a Educagdo com
énfase em Software Livre (IFFAR); mestrando do Programa de Mestrado em Tecnologias
Educacionais em Rede (UFSM); professor do IF Farroupilha — Campus Santo Augusto. E-
-mail: cleitom.richter@iffarroupilha.edu.br
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em um dos seus estilos de escrita, dialdgico®, partilho, na companhia de
professores do colegiado, algumas reflexdes sobre a trajetéria do Estigio
Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Computacio.

Nesta proposta, o texto transgride, em partes, algumas formalidades
gramaticais. Escrevo em primeira pessoa do singular por ter convidado
os colegas para dialogar, e em alguns trechos, coloco-me como porta-
-voz de um coletivo que foi se instituindo em processo de aprendizagem
na tarefa de “formar professores”; af escrevo no plural. Nao hd como
evitar a emogdo nessa perspectiva de pensamento, ndo é um romance,
tampouco um drama, mas é um fragmento de experiéncia docente, que,
juntamente com a formagdo inicial e continuada e a histéria de vida,
compdem a nossa identidade docente (FARIAS, 2009).

Por outro lado, primet pelo rigor cientifico, trazendo como corpus de
andlise, o contetudo de estigios que constam nos Projetos Pedagégicos
de Curso (PPCs), desde o primeiro em 2008 até o construido no ano
de 2014, em vigéncia no momento. Essa abordagem, permite a visuali-
zacdo da evolucio historica e conceitual e da constitui¢do de um coletivo
engajado, do colegiado e do Nicleo Docente Estruturante (NDE).

1. O Primeiro Estdgio: um campo de
possibilidades, dirvidas e mcertezas

A primeira turma do Curso de Licenciatura em Computacio iniciou
seu estdgio no primeiro semestre de 2010, coincidentemente, momento
em que fui nomeada como professora de pedagogia no Instituto Federal
Farroupilha (IFFAR) - Campus Santo Augusto. No primeiro contato com

4 Paulo Freire configurou nos seus livros-dialégicos reflexdes sobre os desafios enfrentados

por ele nas experiéncias profissionais dos anos de 1980 e 90. A) Em didlogo com Sérgio
Guimaraes, publicou “Sobre educagdo” (Vol. | e Il) e também “ Aprendendo com a prépria
histéria”. B) Em interagdo com Sérgio Guimaraes e Moacir Gadotti, sistematizou a obra
“Pedagogia: didlogo e conflito”. C) Em conjunto com Antonio Fatindez, sistematizou a
publicagdo “Por uma pedagogia da pergunta”. D) Do diadlogo com Frei Betto, publicou
“Essa escola chamada vida”. E) Dialogando com Ira Shor, langcou “Medo e ousadia — o
cotidiano do professor”. F) Em conversa com Adriano Nogueira, socializou “Na escola
que fazemos”. E ainda, nesse periodo, publicou sozinho a obra “A educacao na cidade”,
“Pedagogia da esperanca”, “Pedagogia da autonomia” e “Politica e educagcdo” (SCO-
CUGLIA, 1999).
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3, recebi 0 PPC e a informacio de que ministraria

a coordenagio do curso
todas as disciplinas pedagdgicas, dentre elas o Estdgio Supervisionado.

O tnico material a respeito do referido estdgio era o PPC. De forma
breve, no corpo do texto, indicava a destinagao de 400 horas do curso
(divididas em 3 semestres: 100, 100 e 200 horas, respectivamente) e o

mais especifico constava na ementa Estigio Supervisionado I, 11, III:

Pratica profissional supervisionada, desenvolvida em campo de estigio
(Escolas de Ensino Fundamental, Médio ou Técnica — publicas ou
privadas, Escolas Técnicas, Empresas ou em Coordenacoes Regionais
de Tecnologia de Educacao). Envolve o desenvolvimento de atividades
compativeis com o perfil profissional da Licenciatura em Computacio
de acordo com um plano elaborado previamente. O acompanhamento
das atividades prevé reunides com um professor responsivel e um su-
pervisor na institui¢do acolhedora e a elaboragio de documentos e rela-
térios relativos as atividades desenvolvidas. Nesta etapa serdo realizadas
atividades de orientacdo, participacdo, observagio, pesquisa, producio
de artigos, elaboragio de seminarios/projetos (BRASIL,, 2008, p. 51).

Tinhamos em maos um campo de possibilidades, pois “tudo” tinha
que ser criado, porém as duvidas e incertezas eram muitas. Coincidiu,
nesse periodo, estar como unica professora da pedagogia, com o trin-
sito® dos poucos professores de Computacio. L.embro que insisti para
que pensdssemos, juntos, sobre o estigio e apenas uma professora de
computacio’ dispos-se a auxiliar nas orientagdes com o apoio da coor-
denacio de curso e direcio de ensino®.

Naquele contexto, ndo havendo um coletivo de professores, nem
pistas de constitui-lo, reconfigurei a experiéncia pedagégica docente
na orientacio de estigios da minha instituicio’ de origem. Distribuf
as 400 horas, em momentos de observagio, docéncia compartilhada,
préatica docente, orientagdes iniciais, acompanhamento, planejamento,

5 A época, o professor Raphael d’Acampora.

Nesse periodo nao estavam regulamentadas as remogdes e transferéncias. A rotatividade
no eixo de informagdo e comunicacao foi significativa e repercutiu na fase inicial do curso.
Professora Sirlei Rigodanzo, na época, contratada. Atualmente, professora do IFFAR Campus
Panambi.

Professora Janice Boeira, na época.

Curso de Pedagogia (URI - Campus Erechim).
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elaboracio de relatério e semindrio de socializacio; e, inclusive, adaptei
as planilhas para o registro dessas acoes.

Parti da concepgio de estdgio curricular como um campo de conhe-
cimento, que se difere do estigio profissional'; a partir do referencial
teérico de Pimenta e Liima (2004). Nessa perspectiva, no estdgio, sao
estabelecidas conexdes entre teoria e pratica, tendo como finalidade
propiciar ao académico uma aproximagio com o campo de atuagio
profissional. E atividade teérica de conhecimento, fundamentacio,
didlogo e intervengao no contexto educacional, que envolve a sala
de aula, a escola, o sistema de ensino e a sociedade. Assim, afasta-se
da compreensiao de que seria a parte pratica do curso (PIMENTA;
LIMA, 2004).

Organizada a questdo burocritica, o préximo desafio foi “encarar”
(na cara e na coragem) as expectativas dos estagiarios, inclusive, utili-
zando aulas das outras disciplinas as quais ministrava, pois ndo havia
horas destinadas ao estigio na carga horiria semanal de aulas. Orientei
sobre o processo do estdgio, desde a primeira abordagem ao gestor da
escola, temas como agendamento e procedimentos da observagio e da
docéncia compartilhada, elaboragiao do projeto de estigio, planos de
aula, registros das aulas, elaboracio de relatério final e temas envolvendo
cuidados com a documentagio. Em dupla, orientamos e supervisionamos
todos os alunos da turma. Tantas foram as perguntas, nio foi, professor
Cleitom Richter!!'?

De fato foi um momento do curso em que enfrentamos muitos
desafios. A Licenciatura em Computagio passava por um periodo impar
de constitui¢do da sua identidade, pois os académicos passariam a atuar
em ambiente externo e a comunidade escolar local e regional passaria
a conhecer as agoes do campus e, em especial, o curso de Licenciatura
em Computagao.

Nagquela época, na condicio de estudante, senti na pele os rigores
dessa experiéncia, pois, embora j4 estivéssemos no 4° semestre do curso,
parecia que mal haviamos comegado. Vale lembrar que as dindmicas e

10O estagio profissional, por sua vez, tem por objetivo inserir os académicos no campo de
trabalho, volta-se a especializagdo e o treinamento nas rotinas de determinado segmento
do mercado de trabalho. A residéncia médica, o estagio na empresa ou no escritério de
advocacia convergem nesse sentido (PIMENTA; LIMA, 2004).

Na época, estagiario da primeira turma.
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atividades desenvolvidas durante as aulas, bem como o embasamento
tedrico proposto, conforme Pimenta e Lima (2004 ), foram fundamentais
para o sucesso dos primeiros estdgios. Hoje, na condi¢ao de docente e
egresso desse curso, posso imaginar a expectativa dos professores da-
quele periodo, em especial a da Prof®. Mariléia, ao encarar o desafio de
apresentar e orientar a todos os académicos em estigio para as diversas
escolas da regido.

Esse contexto, resgatado pelo professor Cleitom, de incerteza quanto
a identidade do curso, do profissional que estava sendo formado e quanto
aos respectivos espagos de atuacio, repercutiu diretamente nas primeiras
experiéncias de estdgio. Fra chegada a hora de os académicos lancarem-
-se a0 entorno, sem estarmos “bem resolvidos” institucionalmente. Um
aspecto positivo, foi o mapeamento do olhar das escolas a respeito da
computacdo, do profissional da drea e das possibilidades pedagdgicas
das tecnologias digitais de informagdo e comunicagio (TDIC). Os
académicos, inicialmente, nio foram considerados professores em
formacio, alids foram, muitas vezes, confundidos com “monitores de
laboratério”, “técnicos em informdtica” e/ou auxiliares dos professores
das diversas disciplinas.

Temos que considerar que, com a evolugdo computacional, as
tecnologias digitais trouxeram novas potencialidades a prética pedag6-
gica e as mediagdes que sio estabelecidas no contexto escolar. Novas
potencialidades deram-se por meio de iniciativas de inclusdo digital nas
escolas, e um dos fatores determinantes foi a implantacdo de laboratérios
de informética. F. os primeiros profissionais selecionados para o trabalho
pedagdgico com esses laboratérios, foram profissionais especializados
em informdtica - analistas de sistemas (FOFONCA, 2015).

De modo geral, nas observagdes, os estagiarios constataram que 0s
laboratérios existiam, mas, na maioria dos casos, nio eram utilizados,
por desconhecimento do sistema operacional Linux, md conservagao
dos equipamentos, precariedade de acesso a internet, ou, ainda, por
ser o espaco considerado “intocdvel” para fins de preservagio do
patrimoénio. Sendo assim, a maioria dos projetos desenvolveram-se em
alguma disciplina da grade curricular, com contetdos especificos, e até
nos deparamos com estagidrios “ensinando” matemdtica, lingua portu-
guesa, histéria, geografia, utilizando as TDIC como uma ferramentas
cognitivas (JONASSEN, 2007).

19



2. A constituigdo de espagos institucionais, coletivos,
para pensar e normatizar os estagios

As experiéncias de estigio curricular supervisionado da Licenciatura
em Computagio, no campus Santo Augusto e, também, no IFFAR (na
época, nomeado de CEFET, IFE IFET), foram evoluindo na constitui-
¢do de espagos para pensar os estdgios, desde elaboracio de normativas
e criagdo do setor de estdgio, que passou a cuidar dos convénios entre
a Institui¢ao proponente e as institui¢des concedentes.

O primeiro Regulamento dos Estigios Curriculares Supervisio-
nados para os Cursos do Instituto Federal Farroupilha, a Resolugdo
do Conselho Superior n® 48/2010, data de 08 de outubro de 2010. E
apenas o capitulo IX tratava das especificidades dos cursos de licen-
ciatura. Data de 2010, a orientacdo 02/2010 da PROEX quanto as
normas de elaboragdo dos relatérios de estdgios. J4 em 2011, foi apro-
vada a Resolu¢do do Conselho Superior 43/2011, regulamentando os
estigios supervisionados dos cursos de licenciatura, complementando
a resolucdo anterior.

Nos segundos e terceiros estigios dessa primeira turma, e com as
turmas subsequentes, ji contdvamos com as regulamentagdes, com a
disponibilidade de mais alguns colegas do colegiado de curso e com
a chegada de mais uma professora da pedagogia, Mércia Rosmann.

Em 2011, na reformula¢io do PPC, foram distribuidas mais
proporcionalmente as 400 horas do Estidgio Supervisionado nos trés
semestres: 116,67 horas para o primeiro; 133,33 horas para o segundo
e 150 horas para o terceiro. Avangamos, ao ampliar o campo do estdgio
para além dos espacos educativos formais, nos seus diferentes niveis e
modalidades, para espacos educativos nao formais. Também, por garantir
um espago/tempo no horario de aula dos académicos, constituindo uma
identidade de componente curricular.

Nas aulas denominadas “tedricas”, orientamos sobre as normativas
e respectivos tramites com o setor de estigios do campus e as instituicoes
concedentes do espaco para o desenvolvimento do projeto. Realizamos
leituras, debates, operacionalizacdo e avaliacio sobre os contetidos da do-
céncia: identidade profissional; estdgio como aprendizagem da profissio,
para quem ndo exerce o magistério; estdgio como proposta de formagio
continua, para quem ja exerce o magistério; o estdgio como pesquisa,
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planejamento, elaboragio de projeto, planos de aulas e relatério final.
Também realizamos a sistematiza¢io da experiéncia para apresentacio
em semindrio na turma e posteriormente para as demais turmas.

Nesse periodo, ja foram elaborados projetos de estdgios para a
formagio de professores, focando a informatica basica, por solicitagao
das escolas, que se deram conta de que os alunos aprenderiam, com os
estagidrios, conhecimentos que faltavam ao professor. Mais adiante, foi
aparecendo a solicitacao de utilizagao de recursos da internet e soffwares
educacionais. Isso nos leva a concordar com Fofonca (2015), de que a
implantagio dos primeiros laboratérios de informética nas escolas foi
um dos fatos determinantes para a inclusio das tecnologias digitais
no campo da educacdo. Depois, a incorporagdo da internet e agora
estd acontecendo com o soffware educacional e com as ferramentas e
aplicativos na Web.

Nesse contexto, gerou-se um impasse conceitual sobre a identidade
profissional do Licenciado em Computagdo: pode/deve-se “ensinar”
computagao enquanto uma disciplina, inexistente nos curriculos escolares
e/ou pode/deve-se desenvolver projetos de informdtica na educagio?
Esse avango conceitual s6 foi possivel com a chegada de novos colegas
ao colegiado do curso, os professores: Juliani dos Santos, Marcia Fink,
Adao Caron Cambraia, Renira Soares e Eduardo Dalcin.

Aqui, o professor Addo resgata o que, até esse momento, considero
como auge da trajetéria de constituicdo dos estigios:

Ao iniciarmos nossas atividades (aqui falo em nome do grupo
ingressante em 2011) no curso de LLC, havia uma preocupagio latente,
principalmente em relagdo ao futuro profissional dos licenciandos, que
questionavam: “O que faremos quando formados?”; “Esse é um curso
de pedagogia ou computagaor”; “Quem € o licenciado em computagior”;
“Existem outros cursos de licenciatura em computagio?”; “Se existem,
como trabalham?”. Frente a esses questionamentos, percebemos um certo
“isolamento do curso”, uma necessidade de conhecer outras experiéncias
de L.C. Com a inten¢do de romper esse isolamento e construir algumas
respostas para aos questionamentos, 0s professores do curso organizaram
um encontro de licenciaturas em Computagdo para promover uma troca
de experiéncias e fortalecer a proposta dos cursos.

O encontro foi realizado em abril de 2012, junto com o II Semi-
nério Nacional de Inclusdo Digital, na Universidade de Passo Fundo

21



(SENID-UPF), com a presenca de Coordenadores de Cursos de
Licenciaturas em Computagao, representantes da Sociedade Brasileira
de Computagio, alunos e professores. A programacio contou com um
painel sobre a atuagdo do PIBID das L.C, sendo que relataram suas
experiéncias as seguintes instituicoes: IFFAR (RS); IF Bom Fim
(BA); Universidade Federal da Paraiba (PB); IF Tridngulo Mineiro
(MG) e Universidade de Santa Cruz do Sul UNISC (RS). Apesar
de ndo comporem a mesa, fizeram seus depoimentos a Universidade
Federal de Pernambuco (PE), a Faculdade Cenecista de Osério (RS)
e a IFR] (R]).

Ap6s, o professor Dr. Daltro José Nunes (UFRGS) proferiu uma
palestra intitulada “Caminhada dos cursos de Licenciatura em Compu-
tagdo: da criacdo aos dias de hoje”, e o professor Dr. Ecivaldo Matos
(UFBA) proferiu a palestra intitulada “O impacto das novas diretrizes
curriculares na formagio de professores em Computacdo: convergéncias
e divergéncias”. Um dos resultados do encontro foi a produgio de um
dossié: “Licenciatura em Computagio: reflexdes tedricas e politicas”,
que auxilia na reflexdo sobre a trajetéria ainda recente do curso. Apés o
encontro, os alunos perceberam que mais pessoas e instituigdes estavam
envolvidas com a L.C e notaram o esfor¢o e empenho de todos por um
reconhecimento perante a sociedade. Assim, os discursos que eram de
desconfianca em relagio ao curso passaram a ser de incentivo e defesa
da proposta, pois o encontro favoreceu a constitui¢io de uma identidade
para o curso, para professores/formadores e para os estudantes da L.C.

Retornamos desse encontro com novos questionamentos, prin-
cipalmente em relacdo a forma de atuacio da I.C nas escolas. Nosso
entendimento perpassa a ideia de que o curso precisa oferecer expe-
riéncias relacionadas a informética educacional e, a0 mesmo tempo, ao
desenvolvimento de um pensamento computacional.

Professor Addo, penso que essas discussoes também perpassaram,
sistematicamente, as reunides do Colegiado de Curso e NDE, e forta-
lecemos a identidade de cada etapa do estagio curricular supervisionado
com um espago de aprendizagem e reflexdo da docéncia. Tanto que, ao
revisarmos o PPC em 2014, além de distribuir mais proporcionalmente
a carga hordria (130 h, 130 h, 140 h, respectivamente) redefinimos
espagos e campos de atua¢do primando para que o estagidrio pudesse
transitar em diferentes instituicoes e situagoes educativas:
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O Estagio Curricular Supervisionado deve ser desenvolvido em espa-
cos educativos formais, nas diferentes etapas e modalidades da educa-
¢do bésica e educacio profissional técnica de nivel médio, e podendo
desenvolver uma parte inicial em espacos educativos nao formais. O
campo de atuagio dos Estdgios Supervisionados se referem: a) Estigio
Supervisionado I — Inclusao digital; b) Estdgio Supervisionado IT — O
Ensino da Computagio; c) Estdgio Supervisionado III - Informidtica

na Educagdo e/ou o Ensino da Computagio (BRASIL, 2014, p. 38).

Prossiga, professor Adao:

Essa articulacio de temdticas para o estdgio reflete a dinamicidade
do curso de L.C, que ndo possui uma disciplina especifica de computagio
nas escolas, mas atenta para a necessidade do desenvolvimento de um
pensamento computacional na educacio. E um espaco que ainda precisa
ser construido, dada a recente trajetéria do curso, mas muitas experién-
clas positivas ja ocorrem nessa interlocu¢ao da LC com as escolas de
educagio basica. Algumas dessas experiéncias sao socializadas por alunos
e professores em eventos da drea'? e em produgdes bibliogréficas!®.

Ao abordar inclusio digital, informatica na educacio e ensino da
computacio (por meio de um pensamento computacional) ilustra a
constituicio de um profissional preparado para desenvolver atividades

12 Dentre outros, destacamos dois: 12) WINCK, J. A.; RISKE, M. A.; CAMBRAIA, Adao Caron.
Gincana na educacdo bésica: uma proposta para o ensino da computagao. In: Fernanda
de Camargo Machado; Hermes Gilbert Huberti; Janete Maria de Conto; Luciana Dalla
Nora dos Santos; Monique da Silva (Org.). Desafios atuais na formagdo de professores:
consolidando um espago de estudos no IF Farroupilha. 1. ed. Sao Leopoldo: Oikos,
2016, v. 1, p. 90-99; 22) WINCK, J. A.; CAMBRAIA, Adao Caron. Ensino de programagao:
ressignificando paradigmas na educagao tecnolégica. In: XV Congresso Internacional
de Educagdo Popular XXIV Semindrio Internacional de Educagdo Popular Il Seminario
Internacional Sindical. 2° Ntcleo do CPERS Sindicato Il Seminario Internacional de Edu-
cacao Profissional do Instituto Federal Farroupilha, 2015, Santa Maria. Construindo Caminhos
Possiveis para uma Educacdo de Qualidade. Santa Maria: IF Farroupilha, 2015. v. 1. p. 1-6.

13 ROSMANN, Mércia Adriana; BENVENUTTI, Leonardo Matheus Pagani; FACENDA, Luisa
Cadorim (Orgs.). Dimensdo(des) da pratica docente nas licenciaturas: constituicao iden-
titaria e leituras de Paulo Freire. Passo Fundo: Méritos, 2014. CAMBRAIA, Adao Caron;
ROSMANN, Marcia Adriana; SOARES, Renira Carla. Prética profissional na educagdo
tecnolégica: concepgdes, experiéncias e dindmicas investigativas. Passo Fundo: Méritos,
2015. CAMBRAIA, Adao; BENVENUTTI, Leonardo Matheus Pagani; MORAES, Marileia
Gollo de. O projeto integrador num curso de licenciatura: a reconstrugdo de saberes por
meio do Movimento Dialégico. In: HAMES, Clarinés; ZANON, Lenir Basso; ARAUJO,
Maria Cristina Pansera de. Curriculo integrado, educagao e trabalho: saberes e fazeres
em interlocucdo. ljui: Ed. Unijui, 2016.
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que perpassam projetos interdisciplinares com utilizacio das TD, ofi-
cinas de inclusdo digital e oficinas para a introducio do pensamento
computacional nas escolas. Como a atuacio desse profissional é bem
ampla, o curso conta com disciplinas que visam agregar conhecimentos
relacionados também a gestdao e implementagio de EAD, a criacio de
materiais didaticos digitais (jogos eletronicos, soffwares educacionais etc.).

F. acrescento, professor Adao, que coerente a temdtica e as especifi-
cidades do projeto de estigio (bem diferente da época em que o professor
Cleitom foi aluno do Curso), o académico conta com dois professores,
o coordenador do componente curricular e o professor orientador. Esse
acompanha o processo de escrita do projeto, a elaboragao dos planos de
aulas e a elaboracio do relatério final, bem como realiza, no minimo, uma
supervisdo da docéncia em diferentes instituigdes: escolas de educagio
basica, telecentros, programas sociais, projetos educacionais no turno
inverso a escolarizagdo, nicleos de educacio a distincia, secretarias de
educacio com projetos de formagdo de professores.

Acrescento mais um avango nessa trajetéria: o semindrio final,
envolvendo todas as turmas do curso. Foi uma construgdo processual
da atitude de comunicar a sua experiéncia e ouvir as experiéncias dos
colegas, com respeito e ética. Socializar o processo de aprendizagem
da docéncia, respectivas reflexdes e sistematizagoes pelos académicos,
permite ressignificar o momento do semindrio como avaliacio da pro-
posta de estdgio do curso. A finalizacio do semestre com o seminario é
gerador de novas discussdes e apontamentos para outras possibilidades,
tanto para os professores orientadores quanto para os académicos.

Lembro-me da sensa¢do no tltimo semindrio do qual participei,
antes do afastamento'*. Ela pode ser resumida numa frase: “Quero
viver cem anos, mas se morresse hoje, morreria feliz”! Tenho certeza,
de que os colegas continuaram ressignificando esse componente curri-
cular, do qual resgatamos a trajetéria como um aporte de memoria e
sistematizagdo de experiéncia. Uma prova disso é que essa escrita é
uma contribuicio ao projeto de pesquisa sobre o Estdgio do Curso de
Licenciatura em Computagio.

O estédgio estd se tornando uma preocupagio de todas as disciplinas
do curso? Estamos nos aproximando do ideal sugerido por Pimenta

14 No segundo semestre de 2015, em fungdo da licenca maternidade, seguida de Licenca
Integral para Qualificacao.
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e Lima (2004) de que o estigio seja um eixo de todas as disciplinas,
contribuindo para a formacio de professores a partir da andlise, da
critica e da proposigao de novas maneiras de fazer educacio? Acredito
que chegamos ao ponto de nos autorizarmos a dizer “sabemos fazer,
pensamos sobre esse fazer e fazemos cada vez melhor”. E que esse co-
letivo de professores reconhece de fato o estigio curricular e a docéncia
como campos de conhecimento, ndo restam davidas. Mas daqui para
frente, pelo menos por enquanto, ndo saberia contar.
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Formacao académico-profissional
na licenciatura:
a praxis do estagio supervisionado

Marcia Adriana Rosmann!
Vagner Lean dos Reis®
Jéssica Amanda Camilo Sicheski3

Se os homens sdo seres do quefazer, € exatamente porque seu fazer
¢ acio e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo. E, na razio
mesma em que o quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tem de ser
uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer € teoria e pratica.
E reflexdo e acdo. Ndo pode reduzir-se [...], nem ao verbalismo, nem
ao ativismo. [...] Acdo e reflexdo se dio simultaneamente (FREIRE,
2014, p. 167-173).

A formacio académico-profissional dos professores tem sido
alvo de grandes debates em 4mbito mundial e amplamente criticizada
pelos sujeitos que a praticam, ou seja, aqueles que sio constituidores
dela e por ela, igualmente constituidos: os professores formadores e os
académicos em formacio. Vale destacar, ainda, que os supervisores de

T Licenciada em Pedagogia — UNICRUZ/2007; especialista em Educacdo para as Diversidades

— UFRGS/2014; mestre em Educacdo — UPF/2009; professora de Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus
Santo Augusto/RS; Email: marcia.rosmann@iffarroupilha.edu.br
2 Licenciado em Computagdo pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha — Campus Santo Augusto/RS; Email: vagnerlean10@gmail.com
Académica do curso de Licenciatura em Computacao do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santo Augusto/RS; Email: jessicasicheski@
gmail.com

27



estdgio, professores da educacio bdsica, sobretudo da rede publica, sao
também sujeitos com imensa capacidade reflexiva e formativa. E com
essa prerrogativa que nos propomos a construir este texto, cujas ideias
sdo desenvolvidas junto ao curso de Licenciatura em Computacio, do
IF Farroupilha — Campus Santo Augusto, espago/tempo de atuacio e
de formacio continuada dos sujeitos envolvidos.

Cada disciplina é desenvolvida com a responsabilidade sociocultural
de refletir sobre as problemiticas constantes nas ementas e inerentes
aos campos de atuagio dos licenciandos: a educagio, a informdtica na
educacio e a computagdo. Isso também ocorre com o desenvolvimento
dos demais componentes curriculares do curso, sobretudo com os es-
tdgios supervisionados.

Na matriz curricular do curso, constam os estdgios I, IT e 111, no
6°, 7° e 8° semestres. E a delimitagdo deste capitulo se deve a reflexdo
critica acerca do desenvolvimento desses estdgios, a partir das acdes
tedrico-praticas de uma professora-pesquisadora formadora e de dois
académicos, o primeiro com os trés estigios concluidos e o segundo,
com a realizacao do primeiro estagio.

Vale destacar que durante todo o curso sdo ofertadas também as
disciplinas de Pratica do Ensino da Computacio (enquanto Compo-
nente Curricular — PeCC)* sendo que nos semestres citados ocorrem
as PeCCs VI, VII e VIII, com a realizagdo de leituras critico-reflexivas
de livros e/ou textos com tematicas direcionadas aos estigios. A reflexdao
teérico-pratica vai se construindo na medida em que avangamos nas
leituras reflexivas e nas acdes e atividades préticas do estdgio de cada
académico, das realidades vivenciadas e dos desafios encontrados ao
longo do seu desenvolvimento.

A Prética enquanto Componente Curricular (PeCC) no curso de Licenciatura em Com-
putagdo tem o objetivo de proporcionar experiéncias de articulagdo de conhecimentos
construidos ao longo do curso em situagdes de pratica docente; oportunizar reconheci-
mento e reflexdo sobre o campo de atuacdo docente; proporcionar o desenvolvimento
de projetos, metodologias e materiais didaticos proprios do exercicio da docéncia, entre
outros, integrando novos espacos educacionais como locus da formagao dos licenciandos
(IFFARROUPILHA, 2014, p. 35).
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1. Experiéncias formativas vivenciadas
pela praxis do estdgio supervisionado

Todas as experiéncias que vamos vivenciando ao longo da vida
sdo constitutivas da nossa identidade pessoal. Quando atentamos para
elas, por meio da reflexdo critica, diante do contexto da nossa profis-
sionalizacio, estamos construindo nossa identidade profissional. T7o
importante quanto a primeira, ela é nossa base tedrica e pritica, ou
seja, € 0 que nos constitui como professores e nos caracteriza como su-
jeitos da praxis, pois 0 movimento formativo nunca cessa, ocasionando
a passagem da “curiosidade ingénua para a curiosidade epistémica”
(FREIRE, 2011, p. 31).

A passagem ndo se faz automaticamente, mas se constréi por
meio do compromisso que educadores e educandos assumem, ao
assumirem-se critico-reflexivos em suas acdes e préticas ao longo do
curso, especialmente no intersticio dos estdgios, ao entendé-los como
campo de conhecimento e ao atribuir-lhes sentido epistemoldgico.
A formagdo académico-profissional dos professores, na perspectiva
humano-progressista do ensino e da aprendizagem, base da construgao
da educacio libertadora, considera, pois, que a unidade teoria e pratica
converge para o que vimos, a partir de Freire (2011), chamando de
“praxis pedagdgica”.

A préxis é aqui defendida com o fortuito interesse de responsabilizar
professores formadores e académicos em desenvolvimento como sujeitos
da formagdo académico-profissional, e nio como meros objetos dela.
Isso s6 é possivel se cada um deles estiver predisposto a encarar sua
tarefa como parte intrinseca e constituidora de sua identidade pessoal
e profissional no espago/tempo de sua profissionalizacio. Essa tltima é
entendida como sendo todo o percurso formativo do sujeito professor:
seus saberes, a formacdo inicial e a formacio continuada, seus valores
e suas crencas, suas identidades (ROSMANN, 2014).

O estagio supervisionado, no contexto da praxis humana progres-
sista, torna-se espago/tempo favoravel “a mobilizacio de saberes e pode
contribuir para a construcio dos saberes relativos a formacio inicial”,
além de evidenciar “o potencial formativo” deste componente curri-
cular. A préxis decorre, no entanto, da necessidade de que o estagirio
se constitua diante desse processo desencadeado pelas “observacdes,
problematizagdes, investigacoes, leituras, analises e formulacoes de
novos conhecimentos essenciais a atuacdo docente”; cuja intencio € a
promocio do debate sobre a praxis docente, pois hd a compreensio de
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que o espago e o tempo do estigio constituem-se na articulacio entre a
teoria e a prética, sobretudo, “no contexto do ensino e da aprendizagem
da profissdo docente” (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 10-11).

A formacio de professores, nesse sentido, e considerando a rele-
vancia dos aspectos didéticos e suas égides epistemoldgicas, nas quais se
fundamentam o ensino e a aprendizagem, torna-se comprometida com
um amplo projeto de emancipagio social e politica, e de desenvolvimento
humano. A praxis educativo-critica, vivenciada pelos académicos ao
longo do curso, especialmente a partir dos estdgios supervisionados,
inclui-se, por sua capacidade criadora e instigativa, no percurso da profis-
sionalizagdo e da prética docente, inclusive, por despertar no académico
em formacio o habito investigativo, caracterizando-o dentro do axioma
“ser professor é ser pesquisador” (BECKER; MARQUES, 2010).

Diante das leituras critico-reflexivas, de livros e/ou textos cienti-
ficos e com temadticas direcionadas aos estdgios, realizadas no contexto
das PeCCs’, pudemos dialogar, sem dicotomizar, pois “teoria e prética
sdo componentes indissocidveis da praxis” (PIMENTA, 2012, p. 78).
Desse modo, a unidade entre ambas é consenso do coletivo — profes-
sores formadores e académicos em formagio —, pois hd o entendimento
de que “a teoria e a prética constituem o nucleo articulador do curri-
culo, permeando todas as disciplinas, tendo por base uma concepgao
socio-histérica da educagiao” (PIMENTA, 2012, p. 84). A formagio
docente de que viemos falando engloba habilidades técnicas, cientificas,
pedagdgicas e politicas, cujo compromisso profissional é com o ensino
e a aprendizagem e, também, com a melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos da educacio bésica.

As condigbes em que sdo desenvolvidos os estdgios — que sdo
também as que permeiam o trabalho docente na educagio basica — sao
fatores relevantes que precisam ser considerados ao refletirmos sobre a
profissionaliza¢do docente, especialmente sobre o seu percurso. Sio essas
condi¢oes que podem determinar e qualificar — ou ndo —, de acordo
com as vivéncias experienciais, individuais e coletivas de cada sujeito: a
préxis docente, sobretudo quando nos conscientizamos que “o professor
é ser da praxis” (PIMENTA, 2012, p. 80). A qualifica¢io da prética,
portanto, torna-a, de fato, educativo-critica.

5 APeCC difere-se das demais atividades praticas desenvolvidas no processo de ensino de
determinado contetido, uma vez que esta ndo se restringe a aplicagao dos conhecimentos
cientificos, mas constitui um espaco de criagdo e reflexao acerca do trabalho docente e do
contexto social em que se insere, com vistas a integracdo entre a formagao e o exercicio
do trabalho docente (IFFARROUPILHA, 2014, p. 35).
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2. Primeiro estdgio: mitos, desafios e a construgio da docéncia

A matriz curricular da Licenciatura em Computagdo é composta:
por disciplinas de formagdo especifica, pedagdgica, bésica e eletiva;
pelas PeCCs; pelos estigios supervisionados e por, no minimo, 200
horas de atividades académico-cientifico-culturais, as quais devem ser
desenvolvidas, individualmente, ao longo do curso. O maior desafio
tem sido o processo de construcio global desse curriculo, de modo
que ocorra uma interligacio intencional entre todos os componentes
curriculares e se construa a formagao académico-profissional integral,
cujos saberes e identidades configurem-se ativamente na pratica docente
(ROSMANN, 2014).

A partir do 6° semestre do curso, iniciam-se os estdgios super-
visionados. Junto ao primeiro, surgem os mitos e os desafios, pois as
atividades e agdes do exercicio da docéncia comegam a se intensificar.
As duvidas e os medos de entrar na sala de aula, agora na condigio de
docente, diante de uma turma de alunos, podem transcender a impressao,
pois refletem os mitos de que ndo vai ser possivel dar conta de tamanha
responsabilidade, uma vez que, além da criacio dos projetos e planos
de aula, hd a incumbéncia de desenvolvé-los no decorrer do estigio.

Surgem, inevitavelmente, alguns questionamentos: Como vamos
saber se estamos agindo de maneira correta’ Serd que a turma vai
comegar a fazer perguntas? E se a aula ndo for boa o suficiente e/ou
ultrapassar o tempo previsto? Essas duvidas, por um lado fortalecem
0s mitos, mas, por outro, sao questdes que precisam ser consideradas
para adquirirmos autoconfianca. O aprendizado da docéncia constréi-
-se a0s poucos, e, ao desenvolver cada estigio, por mais desafiadores
que eles sejam sempre serdo Unicos, assim como cada novo ano letivo
e cada nova turma com que iremos trabalhar no exercicio da profissio.

O primeiro estdgio é o mais complexo e, talvez, o mais importante,
por isso ¢ desafiador. A partir dele, nossa trajetéria académico-profis-
sional comega a ser escrita e nossos conhecimentos tedrico-praticos
comecam a ser criticamente refletidos e qualificados, pois estaremos
atuando em uma escola real, com alunos reais, junto a educagao bésica,
cujos mediadores do conhecimento seremos nés mesmos, com o auxilio
constante dos orientadores e supervisores. Isso nos leva a afirmar que
o estdgio é, “por exceléncia, um lugar de reflexdo, sobre a construgio
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e o fortalecimento dos saberes e da identidade docente” (PIMENTA,
2010, p. 62).

Inicialmente, contamos com as orientacoes gerais em sala de aula,
na disciplina de estdgio supervisionado, e também temos o apoio dos
orientadores, individualmente, além de contar com as orientagoes do
supervisor da parte concedente. O Estdgio Curricular Supervisionado
I totaliza 130 horas, sendo 16 de observacio. Nele, o estagidrio tem
a oportunidade de conhecer a escola, sua infraestrutura, seus recursos
humanos, sua estrutura pedagdgica e de gestio:

O estagio de observagio, pelo simples fato de introduzir o aluno na es-
cola para observar o seu funcionamento, nio o capacita para desvendar
a complexidade desta. £ fundamental que ele seja levado a conhecer
e a refletir sobre 0 modo como tal realidade foi gerada, condigao esta
fundamental, mas no tnica para que venha a transformé-la (PIMEN-

TA, 2012, p. 78).

Esse aluno, académico da licenciatura, docente em constituigao,
acompanha e observa a turma, analisando juntamente com seu super-
visor o desempenho da mesma e quais podem ser suas contribui¢oes
para o ensino e a aprendizagem dos estudantes. Conhecer e entender a
complexa realidade escolar, sobretudo do exercicio da docéncia, requer
o envolvimento integral do académico em formacio. Desse modo, nas
35 horas de docéncia compartilhada, o estagidrio atua ativamente em
conjunto com o supervisor. E, por fim, nas 35 horas de pratica docente,
ele desenvolve seu projeto, diariamente e detalhado em planos de aulas,
junto a turma da educagio basica.

A experiéncia formativa vivenciada no primeiro estdgio foi signi-
ficativa e instigante. Embora permeada por mitos e desafios — pois foi
realizada com alunos do sétimo ano do ensino fundamental — e por ser
uma turma pequena, porém heterogénea, com formas de aprendizagens
diferenciadas, essa experiéncia proporcionou resultados positivos e en-
riquecedores. A proposta inicial de trabalho, ou seja, o projeto inicial-
mente elaborado, ndo estava obtendo o resultado esperado, e como o
planejamento, projeto e planos de aulas nio sio estanques, mas flexiveis,
passiveis de alteracdes, foi preciso repensar e reconstruir.

FEncarada como mais um desafio, nova proposta foi desenvolvida
juntamente com a supervisora da turma e ressignificada a cada aula.
Como o “novo” gera curiosidade, e a computagio, de modo geral, é
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um objeto que desperta interesses, o novo projeto foi bem aceito pela
turma, onde, de uma forma mais dinimica, os trabalhos foram sendo
realizados e a turma comecou interagir.

Sendo o estigio considerado uma das etapas mais importantes para
a formacio académico-profissional docente, é neste periodo que vamos
enfrentar nossos mitos e desafios; que podemos tirar nossas davidas
e acalentar nossos medos; aprender como lidar com certas situagdes
inerentes a docéncia, as quais, para nds, ainda sdao novas. E a hora de
nos prepararmos para assumir um compromisso com a educagio, vendo
suas reais necessidades, na prética, sem, no entanto, esquecermo-nos
das questdes tedricas. Por termos suporte de nossos orientadores e
supervisores, sentimo-nos mais seguros para o exercicio da docéncia,
verdadeira praxis educativo-critica.

3. Contribuigoes dos estdgios para a
Jormagao docente em Computagdo

Os trés estagios do curso de Licenciatura em Computacio podem
ser realizados em espacos formais e ndo formais de educagio. Os primei-
ros referem-se as escolas publicas e particulares do municipio e regido.
Os espacos nao formais sdo os telecentros, as empresas, os sindicatos
e outras entidades nas quais podem se formar grupos de sujeitos, de
todas as idades e diferentes niveis de escolarizacio, para aprender e
ensinar informdtica e ou computagdo. O estagidrio deve escolher um
desses espacos, formalizar o contrato e demais documentos exigidos
para o desenvolvimento do estdgio, obedecendo ao intersticio de cada
semestre letivo.

Considerando que nao ha componentes curriculares de informdtica
e ou computagio e afins nos curriculos da educacio bsica, os estigios
ocupam o tempo das outras disciplinas — portugués, matematica, histéria,
geografia, ciéncias etc., — para se efetivarem, nos quais os conceitos destas
sao abordados pelo viés conceitual daquelas. Diferentemente, porém,
ocorre em escolas técnicas e até mesmo no préprio IF Farroupilha —
Campus Santo Augusto, onde, na matriz curricular do curso técnico
em informadtica, integrado ao ensino médio, nos trés anos, sio ofertados
componentes curriculares de informitica e ou computacio e afins. Um
dos estdgios, que relataremos a seguir, foi, inclusive, desenvolvido com
o referido curso.
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Os estagios supervisionados na licenciatura sdo para os académicos
vivéncias experienciais inicas, espagos e tempos de praxis, especialmente
no contexto atual, onde a profissao docente vive momentos de instabili-
dade, seja pelo parco reconhecimento social, seja pelo descaso salarial. A
escola publica, nesse sentido, requer profissionais humano-progressistas,
cuja formagao académica perpasse a qualificacio da docéncia, do ensinar
e do aprender com sentido (GADOTTI, 2011). Ainda que muitos
académicos ndo sigam a docéncia na drea da computacio e nao atuem
com informdtica na educacio, suas praticas de estdgio proporcionaram
grandes criticas e importantes reflexdes acerca da educacio, sobretudo
da escola publica.

3.1. Vivéncias experiénciais dos estdgios realizados

Mesmo sendo bolsista do PIBID (Programa Institucional de
Programa de Iniciacio a Docéncia), atuando ja com estudantes da
educacio basica, o impacto emocional causado pelo primeiro estigio foi
marcante. O Estgio I foi realizado com 0 9° ano de uma escola publica
estadual. Na etapa de observacio, logo no primeiro dia, curiosamente,
os estudantes até pensaram que o estagidrio seria mais um colega deles.
Todavia, pudemos perceber o quio grande € a responsabilidade docen-
te, especialmente quando, entdo, o professor regente e supervisor do
estdgio, apresentou o académico em formag¢ao como um estagiario. Na
sequéncia, realizando a docéncia compartilhada, foi possivel usar um
software criado, por meio do Microsoft Excel, para corrigir as questdes
de Bhaskara, algo novo para os alunos e para o professor da disciplina de
matemdtica. Nessa etapa, as ddvidas e dificuldades dos estudantes foram
minimizadas com o auxilio desse sofiware na resolucao dos exercicios.

Na etapa da docéncia, foi passada uma maneira de usar o Microsoft
FExcel para realizar as contas de Bhaskara utilizando férmulas. Entio,
os alunos tiveram que passar para o programa algumas questoes ji
realizadas no caderno. Outra tarefa foi a de mostrar como programar o
referido soffware. Fissa etapa foi mais dificil de realizar, pois tinhamos que
ensinar como habilitar a aba “desenvolvedor” do programa Microsoft
Excel; como criar uma interface e, ainda, o mais complicado: explicar o
funcionamento do cdigo. Nesse sentido, para facilitar o entendimento
dos estudantes, procurou-se deixar o programa com o menor nimero
de linhas de cédigo possivel, para, entdo, mostrar como funciona a sin-
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taxe da légica de programagio. Todos conseguiram realizar a atividade.
Demandou certo tempo, mas o trabalho foi concluido com sucesso.

O segundo estdgio foi realizado com o primeiro ano do Técnico
em Informitica integrado ao ensino médio do IF Farroupilha - Santo
Augusto, nas disciplinas de Programacio I (Algoritmo), Aplicativos e
Hardware. Na disciplina de Programacio I, foi possivel rever os con-
tetidos estudados no primeiro semestre da licenciatura, cujos algoritmos
foram trabalhados no caderno e depois transferidos para o pascal através
do compilador Free Pascal. Em Aplicativos, segunda disciplina, pudemos
ter uma experiéncia com a criacio de sizes com o Wix, construir APPs
com a fébrica de aplicativos e conhecer mais o pacote LibreOffice. Por
tltimo, na disciplina de Hardware, trabalhamos com conceitos bésicos,
erros de funcionamento e montagem de computadores.

* % %

No terceiro estigio, foram realizadas atividades semelhantes as
desenvolvidas no Estigio I, como criar o0 mesmo programa (ou seja,
um conjunto de comandos para solucionar a férmula de Bhaskara), mas
este foi construido através da IDE® Lazarus, pois nos computadores
do laboratério de informética da escola estd instalado o sistema opera-
cional Xubunto’, que ndo possibilita a instalacio do Microsoft Excel,
sem falar que havia bloqueios quanto 2 instalacio de novos sofiwares.
Nesse caso, foram usados alguns netbooks da escola para demonstrar o
funcionamento do soffware recém-criado, assim eles puderam corrigir
suas funcdes. Nessa atividade, houve ainda a necessidade de construgio
do um grafico relacionado a fung¢io solucionada. Assim, foi utilizado
o software Geogebra para que os estudantes pudessem conferir tais
solucdes.

Esse terceiro estigio também foi realizado com o segundo ano na
disciplina de Matematica e de Inglés. A turma tinha menos alunos que
as outras e era mais calma também. Essa turma, estavam trabalhando
em matemadtica e matrizes, entio foi usado um ssize chamado Calculadora
de Matriz, no qual é possivel calcular a sua determinante, a soma, a
subtracdo e varias outras funcionalidades.

6 IDE, do inglés Integrated Development Environment ou Ambiente de Desenvolvimento

Integrado, é um programa de computador que retine caracteristicas e ferramentas de apoio
ao desenvolvimento de software com o objetivo de agilizar este processo.

7 Disponivel em: <https://docs.xubuntu.org/1704/user/pt/what-is-xubuntu.html>.
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Na disciplina de Inglés, foi usado o Duolingo em duas aulas no
laboratério de informatica. Foram atividades diferentes das aulas que
estavam sendo realizadas anteriormente. Inclusive, perto do final da
aula, eu informava para a professora os que conseguiram passar mais
fases, e alguns até chegarem a fizer o teste de nivelamento e passaram
a um nivel mais avangado.

O terceiro ano estava trabalhando geometria plana e comecava a
geometria espacial, entdo foi trabalhado o programa Geogebra no labo-
ratério de informatica, através do qual foi mostrado como fazer algumas
figuras geométricas e descobrir sua drea e seu volume, perimetro, porém
a geometria espacial nao deu tempo de aplicar.

Em portugués, nos trés anos, e em semindrio integrado, com o
primeiro e segundo anos, foi usada a ferramenta Google Drive. Os
professores nao conheciam essa ferramenta. Uma aluna usou-a em um
trabalho, quando estudava no Instituto, mas nao sabia muito sobre suas
funcionalidades. O uso dessa ferramenta facilitou o trabalho do professor
para ver os trabalhos dos alunos, pois ela permite compartilhamento de
arquivos. Alguns alunos fizeram em casa os trabalhos, mas a maioria fez
na escola. Apesar de alguns problemas, como de os alunos esquecerem
a senha, os professores gostaram da ferramenta e se dispuseram a usar
nas demais turmas nos anos seguintes.

Durante a realizagdo dos estigios, muitas vezes pensamos que nao
irfamos conseguir desenvolver algumas atividades, mas quando se estd
no estdgio sendo observado, vém algumas ideias na cabeca e, pelo fato
de poder observar a turma antes e ter uma docéncia compartilhada,
tem-se facilidade em saber como usar a informiatica para auxiliar no
aprendizado. De fato, na docéncia, no decorrer da profissio, nao se tem
esse tempo para conhecer a turma. E possivel apenas ir conhecendo-a
enquanto se trabalha.

Busca-se, por meio desse exercicio, beneficiar a experiéncia e promover
o desenvolvimento, no campo profissional, dos conhecimentos teéricos
e praticos adquiridos durante o curso nas instituicdes superiores de en-
sino, bem como favorecer, por meio de diversos espacos educacionais,
a ampliacdo do universo cultural dos académicos, futuros professores

(SCALABRIN; MOLINARI, 2017, p. 3).
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Nesse sentido, destacamos que muitas disciplinas do curso de
Licenciatura em Computagdo serviram de base para a realizagio das
atividades do estdgio supervisionado. Tais disciplinas ofereceram o co-
nhecimento necessdrio para a utilizacgao de interfaces de desenvolvimento
de aplicacdes, que podem ser utilizadas como facilitadoras do ensino
e da aprendizagem. O uso de softwares de produtividade (editores de
texto, planilha eletronica etc.) foram dteis para os estudantes nas suas
atividades didrias. A nossa presenca nas escolas ajudou também aos
professores em algumas tarefas, pois possibilitamos contato com novas
ferramentas digitais, as quais continuaram a ser utilizadas depois do
nosso estigio. Nao foi uma vitéria apenas para nds, estagidrios, mas
para a escola também, pois o aprendizado é mutuo.

Consideragoes acerca da praxis do estdgio supervisionado

As vivéncias no curso, a partir do desenvolvimento de cada agdo e
atividades propostas pela matriz curricular da Licenciatura em Cons-
trucio, foram permeadas por dificuldades, possibilidades e grandes des-
cobertas. As aprendizagens que se construiram diante de tais vivéncias,
sobretudo pelos estdgios, proporcionaram os diversos saberes inerentes
a docéncia. A formacdo académico-profissional na licenciatura pauta-
-se, por exceléncia e por primazia, em uma praxis educativo-critica.
A docéncia exercida no ensino superior reflete-se de modo direto na
docéncia da educagio bdsica, ainda que aquela ndo se responsabilize
por esta, mas sugere, inclusive com o préprio exemplo, a formagao de
profissionais tedrico-préticos investigativos, criticos e reflexivos.

O estdgio supervisionado nas licenciaturas emerge de mero espaco/
tempo de pratica, tornando-se momento de intensa agdo tedrico-prética,
cuja praxis vai tomando o espaco e o tempo da feitura docente e con-
sequentemente da sua constitui¢do, pois a identidade profissional vai
ganhando corpo e transformando-se, vai, igualmente, transformando o
ensinar e o aprender de professores formadores, académicos em forma-
co, professores e estudantes da educacio bésica. Os processos educativos
sdo construidos e constitutivos de teoria e de pratica em unidade, sem
dicotomiza-las. A qualificagio da educacio, enquanto praxis humano-
-progressista, inscreve-se nessa prerrogativa: teoria e pratica sao unis-
sonas, quando se trata da educagio sistémica, intencionalmente formal.
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Logo, a formagio docente é um processo em permanente desen-
volvimento. Desse modo, durante o curso de formacio inicial, mais
especificamente, a partir dos estigios supervisionados, os saberes vio
construindo e reconstruindo o ser docente. A identidade dos académicos
vai se constituindo enquanto constitui a profissionalizagdo, que ora ocorre
por meio da agdo e das atividades inerentes ao trabalho pedagégico. A
formagao académico-profissional na licenciatura, portanto, é caminho
para a educagdo problematizadora e para a praxis humana progressista.
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Dilemas e desafios do
estagio supervisionado:
relatos de vivéncias

Paola Rafaela Pizonil,
Jaqueline Bertolo e
Andreia dos Santos Dias?

Ao pensarmos no que representa e significa a realizacio do estdgio
supervisionado para os alunos, encontramos vérios dilemas e desafios
que estdo intrinsecos a esta etapa. Para muitos, é algo totalmente novo
e suas implicacoes, na maioria das vezes, estdo veladas, pois geralmente
tudo que é novo nos remete a este sentimento. Contudo, acredita-se
que é no estigio que teoria e pratica conseguirdo estreitar ainda mais
os lacos necessdrios para a constituicao da identidade docente dos alu-
nos, processo este que ¢ fundamental e indispensdvel para aqueles que
vislumbram a formagao docente.

Pimenta (2011, p. 102-126) faz a seguinte afirmagio:

O estdgio supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o magis-
tério pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagdgicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia
de aprendizagem da profissio docente, mediada pelas relages historica-
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mente situadas. [...] O profissional do magistério que se vé diante do
estigio supervisionado em um curso de formacio docente precisa, em
primeiro lugar, compreender o sentido e os principios dessa disciplina,
que, nesse caso, assume o cardter de formagdo continua, tendo como
base as ideias de emancipacdo humana.

Nessa fase, ¢ importante conhecer e compreender como ocorre o
processo de formagdo docente sobre o aprender a aprender, uma vez
que, além de aliar a teoria e pratica, é preciso que o aluno possa refletir
sobre esta proposi¢ao. Nessa etapa inicial de sua formacio, quando se
busca pela emancipagio profissional, é que se espera o surgimento ou
aperfeicoamento do ato reflexivo. E s6 a partir dele que a realidade
poderé ser modificada. E preciso romper com a ideia condicionante
de acdo pela acdo e passar a refletir e aprofundar o que foi visto nas
cadeiras académicas, aliando isso com a construcdo de sua experiéncia
e reconstruindo saberes.

Da mesma forma, a proposi¢ao deste texto é a de que se possa, pelos
relatos de vivéncias aqui contidos, refletir sobre alguns aspectos ocor-
ridos durante a realizagdo do estigio. Geralmente, este ¢ um momento
cheio de expectativas, surpresas, angustias, questionamentos, alegrias
e até dificuldades, mas que se faz necessrio no processo formativo. F
preciso que esses novos saberes advindos da prética e que essas trocas
realizadas durante este periodo, possam servir de base para a constitui¢io
ainda mais sdlida do nosso processo de formagio da identidade docente.

1. Para mnicio de conversa...

Quando do inicio de uma nova turma em um curso de licencia-
tura, muitas das vezes, encontram-se questdes como a inseguranga e
o receio permeando o cendrio da classe, uma vez que muitos temem
a questdo central acerca de desenvolver um bom trabalho em sala de
aula. Para alguns, o temor gira em torno do fato de se conseguir ou
nao dominar uma classe repleta de alunos tio heterogéneos, enquanto
que, para outros, o temor principal estd em nido dominar o conteudo
necessario para a realizagao desta pratica. Fxistem davidas ainda quanto
ao método a ser utilizado nesta nova experiéncia, agregadas ao anseio
por ministrar aulas. Ha também aqueles sujeitos que j& possuem certa
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experiéncia e estdo em busca de certificacio formal, e aqueles que nem
sequer pensam em lecionar.

O estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura é tido como
componente curricular obrigatério e tem como principal objetivo colo-
car o aluno diretamente em contato com a prética docente, no intuito
de estabelecer relacdes diretas entre teoria e pratica. E- um momento
destinado ao conhecimento do real funcionamento da escola, de como
estd organizada e estruturada (documentos vigentes) e como acontecem
as rotinas dirias da atividade docente. F uma exigéncia contida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional n® 9.394/96, na qual os
licenciandos precisam realizar atividades praticas em uma perspectiva
de construcio/reflexdo da realidade, inser¢ao na comunidade escolar,
possibilitando, assim, a troca de saberes necessarios a constitui¢io de
sua formacio docente. Como nos mostra (Pimenta, 1997, p. 76), é
importante para o licenciando que ele seja capaz de “saber observar,
descrever, registrar, interpretar e problematizar e, consequentemente,
propor alternativas de intervencao”. Pimenta e Lima (2011, p. 55)
comentam que é competéncia do estigio:

desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a anélise, a
reflexdo do trabalho docente, das acoes docentes, nas instituicdes, a fim
de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresenta, as dificuldades.

Sao nos momentos em que o aluno se permite a experimenta¢ao
desta vivéncia e consegue refletir sobre esta acio que ele se torna capaz
de estabelecer uma relagdo concreta entre os conhecimentos adquiridos
ao longo da formacio e a sua efetiva pritica docente. Nesse ponto, ele
é capaz de perceber e indicar quais sdo as transformacoes necessdrias
nesta intervengao.
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2. Formagao de saberes docentes a partir
do Estdagio Supervisionado

Ultimamente, muito se tem pesquisado e discutido em relagio
aos saberes docentes, e alguns destes estudos apontam a existéncia de
diferentes abordagens teérico-metodolégicas sobre como acontece o
processo de aprender a ensinar (Alves, 2007; Marcelo, 1998). Dentro
deste vasto campo, instigou-nos uma das abordagens que direciona
sua investiga¢do a quais os tipos de conhecimentos sdo essenciais para
ensinar; como acontece esse processo de aprendizagem pelos docentes e
quais s3o os requisitos que conseguem influenciar e determinar quanto
este conhecimento serd realmente utilizado na sua pratica (Borges,
2001). Contudo, pela complexidade que existe acerca do conhecimento
profissional docente, percebemos que nao hd apenas uma tnica teoria
sobre esta aprendizagem da docéncia.

Nesse sentido, percebemos, durante nossa pesquisa, que grande
parte do conhecimento docente, além de acontecer posteriormente atra-
vés da formacio continuada, possui seu desenvolvimento no perfodo de
formacio inicial. Diante disso, corroboramos a ideia de Freire (2001):
“o estdgio se configura em uma etapa de um processo de emancipagio
profissional e de construcdo de conhecimentos na a¢do”. O mesmo au-
tor aponta, ainda, que esse processo de “emancipag¢do profissional” sé
acontece, quando estd fundamentado em orientagdes pessoais e sociais.
Conforme Freire (2001, p. 13):

A orientagdo pessoal enfatiza as relacdes interpessoais na sala de aula e
valoriza o processo de desenvolvimento pessoal e cognitivo dos alunos.
Assim, as finalidades da educacio sio definidas em termos do cresci-
mento dos alunos, da sua autonomia e integridade e da satisfagio das
suas necessidades. A educagio € vista como um processo de libertacio
que pode fornecer os meios necessdrios para que as qualidades tnicas
dos seres humanos possam ser desenvolvidas.

J4 quanto ao que significa a orienta¢do social, Freire (2001, p. 14)
afirma que:

A orientagdo social baseia-se no pressuposto que o ensino e a formacio
de professores constituem elementos de um movimento que tem como
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finalidade o estabelecimento de uma sociedade democrética mais justa e
humana. Os professores sdo vistos como agentes de mudanga para uma
nova ordem social e, como tal, as a¢des de formagio podem ajudar os
estagidrios a compreenderem, quer os contextos sociais e politicos onde
desenvolvem a sua prética, quer as implicacdes sociais e politicas das
suas acoes, tornando-os mais criticos e reflexivos.

Pode-se perceber claramente a inten¢do para que o aluno se torne
um profissional reflexivo a partir desta intera¢do social. Ao tempo em
que encontramos estas fundamentagoes, alguns autores nos trazem indi-
cativos referentes a baixa eficiéncia nos quesitos de aquisi¢dao de novos
conhecimentos e de pouca relagao destes com a pratica em alguns cursos
de formacao inicial. Percebemos, dessa forma, que ¢ possivel a formacao
inicial ser compreendida de diversas formas, pois o que determina a
mesma ¢ a perspectiva que se tem sobre a aprendizagem da docéncia.

Nos discursos que permeiam a constituicao docente, percebemos
que esta é capaz de ultrapassar as barreiras da formagdo apenas tedrica,
quando em consonéncia com a reflexdo e aprofundamento dos conheci-
mentos apreendidos durante a pratica, desde que seja capaz de recons-
truir saberes, os quais sdo constituidos e construidos em vérios contextos.
Conforme trazem Guerta e Camargo (2015, p. 608), “a construcio e
o acimulo de conhecimentos pelo professor sio potencializados pela
reflexdo, de modo que a prética do professor estd diretamente ligada a
pratica reflexiva”. E nessa intencio de transformacio do docente em
agente reflexivo que a sua formacio vai se constituindo e cada vez mais
se faz necesséria esta imersdo na comunidade escolar para compreendé-
-la e indicar agGes transformativas reais e necessarias.

Com relacdo a forma de construcio dessa formacio de saberes
docentes, também se consegue perceber que, além dos conhecimentos
construidos através das relacdes entre teoria e prética, os ambientes
onde estas aprendizagens ocorrem possuem grande influéncia sobre
os licenciandos. Na maioria das vezes, o estdgio propicia um primeiro
momento em que os alunos possam enxergar a escola, no apenas na
condi¢io de alunos, alheios as suas questdes e implicagdes administrativas
e burocriticas, mas como parte integrante das engrenagens que fazem
que esta continue o seu funcionamento da melhor maneira possivel.

Alguns ainda vislumbram as escolas como em sua época de estudo
e vivéncia nas mesmas, e ¢ preciso conhecer e identificar o outro lado
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dessa realidade. Perceber-se como parte integrante deste sistema, em
alguns casos, pode ser o fator impulsionador para o efetivo encantamento
com a profissdo docente, ou ocasionar o seu descontentamento.

3. Relatos reflexivos sobre o estdgio

3.1. Primeiro relato: uma experiéncia que
desafia medos e constroi possibilidades

Quando se estd por iniciar o estdgio supervisionado obrigatdrio,
sente-se certo conforto, pois é uma etapa pela qual todos terdo que passar
e ao longo do curso foi antecipada com o devido preparo. Porém, quan-
do se chega na escola onde o estdgio serd realizado, nem tudo acontece
como antes imaginado. Quando da realizagdo do primeiro estdgio,
pode-se perceber que varios motivos implicam a realiza¢io ou nao do
mesmo, e um dos fatores a esta atribui¢io se dd porque algumas vezes
nio ¢é dificil de encontrar um local para a realizagio do estdgio, nem
se encontram maiores dificuldades quanto a aceitacdo de um estagirio
pelo docente regente da turma. Por outro lado, héd outros casos — e estes
sdo geralmente o primeiro “banho de dgua gelada” — em que algumas
escolas, por motivos os quais ndo estamos contestando, ndo permitem
que o licenciando possa realizar sua atividade pratica. No caso do relato
em questdo, por sorte, quando da busca de uma escola para a realizacio
do estagio, ndo houve empecilhos.

Na escola em que o estdgio se realizou todos foram muito receptivos,
uma vez que a aluna havia cursado seu ensino médio nela, com alguns
dos professores ainda trabalhando 14. O estigio aconteceu no turno da
manha, inicialmente s6 com as turmas do ensino médio, sendo que a
disciplina disponibilizada para a realizacdo da prética foi a de Semin4-
rio Integrado, para a qual foi solicitado pela escola, em conversa com
a supervisora do estdgio, que a aluna pensasse e planejasse atividades
visando auxiliar os alunos na formatagio de trabalhos.

No primeiro dia na escola ocorreram algumas questdes que a as-
sustaram, como o fato de que a aluna teria que trabalhar com todas as
turmas do turno matutino, lembrando que a escola atende a alunos do 8°
e 9° anos do ensino fundamental e também do 1° ao 3° anos do ensino
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médio, e, como algumas sdo turmas muito grandes, sdo subdivididas
em outras 2 ou 3 turmas. Seriam ao todo sete turmas com as quais
teria de desenvolver atividades, sendo que a carga hordria do estdgio
destinada para a realizagdo da pratica docente era tdo s6 de 35h. Logo,
percebeu-se que, como eram vérias turmas, nio se conseguiria realizar
qualquer docéncia em tdao pouco tempo com cada uma delas, dentro
do que a escola havia solicitado como proposta de atividade, e este foi
um dos grandes pontos iniciais para que o pensamento de desistir do
estiglo 1niciasse.

Outro ponto de grande influéncia negativa foi que a escola, apesar
da receptividade, via na aluna alguém que estava 14 para fazer tudo,
principalmente pequenos reparos e manutengio dos equipamentos de
informatica, como se a mesma possuisse saberes técnicos em informdtica
e que estava 4 para solucionar os problemas. Infelizmente, em fungdo
da precariedade deste quesito em algumas escolas, acaba-se por con-
fundir o licenciando em computagdo com alguém destinado a resolver
problemas técnicos relacionados & informdtica, quando os mesmos estdo
trabalhando em sua formacdo docente aspectos mais voltados a inclusao
digital em todas as sua formas.

Além disso, outra questio relevante é que, durante o periodo desti-
nado a observacao da escola e das turmas, sempre que acontecia a falta
de um professor, a aluna precisava atender aquela turma, em substituigao,
o que acabava por comprometer o desenvolvimento das etapas previs-
tas para a realizacdo do estdgio. Da mesma forma, foi informado pela
escola que, quando da realiza¢io da docéncia compartilhada, momento
destinado para que o aluno possa auxiliar o professor titular da turma,
a aluna teria que ja planejar e desenvolver as atividades com os alunos,
uma vez que a escola percebeu que apenas a carga horaria destinada
a prética docente nio daria conta para suprir as demandas existentes.
Isso novamente feriu a organizagio prevista no PPC do curso, quanto
a carga hordria destinada para a realizagio dos estigios.

Esses foram fatos que levaram a desmotivacio da aluna, que, além
de ndo conseguir realizar as observacdes necessarias para o conhecimento
da realidade da escola e das turmas, teve que assumir sem seguranga e
experiéncia algumas turmas, fato que pode ser intimidador para quem
estd iniciando seu processo formativo na pratica.
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Por ser o primeiro estdgio, a aluna ndo conseguiu se sentir total-
mente preparada para a atuagido. Embora o estigio possibilite o apren-
dizado, a mesma relatou que ndo conseguiu se enxergar realizando
tais atividades, e refletiu se talvez o que tenha faltado de sua parte fora
uma maior persisténcia na tentativa de realizagdo. Toda vez que surgia
um assunto novo ou que percebia que teria que trabalhar algo que nao
dominava, via-se muito assustada e ficava parada naquele ponto sem
qualquer evolucio, conforme relata:

Nao sei se todos os alunos que estdo estagiando pensam como eu pensava,
mas pra mim era dificil, en ndo sabia como buscar aquilo que eu nao domi-
nava em 1ao pouco tempo, nem como eu deveria fazer tudo isso, e, embora
tenhamos uma boa orienta¢do por parte de nossos orientadores, pra mim
nao foi suficiente, ¢ realmente o meu problema eva o medo. Quando estava
pensando as atividades, tinha varias ideias, conseguia imaginar como seria,
mas quando foi 0 momento de realizar, travei. Para mim, os principais medos
acerca do estdgio foram o do quanto me senti despreparada, como seria com
os alunos, como agiria se os alunos nado colaborassem. E outra questao bem
estranha de citar era o medo do priprio professor que estaria junto comigo
enguanto eu desenvolveria as atividades por mim planejadas. Eu pensava
que teria que ser tudo muito correto, que teria que ser exemplar, porém nio
sabemos tudo, estamos iniciando nossa formagdo docente em algo totalmente
novo e diferente do que estamos acostumados a fazer, por isso ficamos assim.

Depois de um semestre nesta tentativa de realizagdo frustrante do
estagio, precisamos refletir sobre alguns aspectos dos fatores motiva-
dores e desmotivadores do estdgio, com o intuito de perceber se algum
deles ja pode ser visto de outra forma. Também devemos analisar se,
com O passar de uma etapa constituinte da nossa formagdo docente,
independentemente de ter sido positiva ou negativa, somos capaz de
visualizar o que podemos fazer diferentemente, e até mesmo, se aquilo
que nos causava medo, hoje ja conseguimos enfrentar. E importante
perceber que todas essas etapas, desde que reflexivas, fazem parte da
constituicao de nossa identidade docente.
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3.2. Segundo relato: O estagio aos olhos de quem realiza a pratica

O estdgio geralmente é o momento de maior apreensao vivida por
um aluno de um curso de Licenciatura. Nao é apenas receio por estar
a frente de uma turma, mas também € em relacdo a escola, sua infra-
estrutura, o tempo para a realizacdo de cada etapa, e em relagdio como
organizar este cronograma de realiza¢io divido entre as observacoes,
docéncias compartilhadas e pratica docente. Também sdo preocupantes
o aparente desinteresse dos alunos tdo discutido hoje, a falta de material
didatico e pedagdgico, enfim, hd uma lista imensuravel de dificuldades
que o estagidrio poderd encontrar, e que passam a ser preocupacao quase
que constante antes da realizacdo do primeiro estdgio.

A sensacao ao entrar pela primeira vez em uma sala de aula pode
ser por nds aqui descrita como o famoso “frio na barriga”. Apés um
tempo, percebemos que nao € s6 na primeira ou na segunda vez que
essa sensacao aparece, mas, segundo relatos de algumas pessoas com
anos de docéncia, a sensacdo, ainda é sentida muitas vezes, inclusive
no presente, para algumas. Talvez isto possa ser atribuido ao fato de
que cada dia em uma sala de aula, apesar de estarmos com os mesmos
alunos, ¢ sempre tnico. Trata-se de individuos imbuidos de histérias,
culturas, valores, de seres constituidos diferentemente uns dos outros
e 1sto € o que torna tao singular esta pratica docente.

O primeiro contato com os alunos geralmente acontece nas aulas
destinadas ao cumprimento da etapa de observacoes do estigio. Nela,
o estagidrio tem a possibilidade de conhecer os alunos e 0 andamento
da turma, bem como, inteirar-se do cotidiano da escola e, a partir de
conversa com a equipe diretiva e com o professor titular da turma, elencar
as principais necessidades de auxilio e atuacdo na sua 4rea. E através da
observagao que se torna possivel o ato inicial de rascunhar e planejar as
atividades que irdo ser realizadas durante toda a carga hordria do estdgio.

Passada essa etapa, o estagidrio segue entao para a docéncia com-
partilhada, juntamente com o professor titular da turma, e é nesse
momento que uma interagdo maior com a turma comega a acontecer, e
a experiéncia da pratica docente propriamente dita ocorre. E quando
se registram os primeiros contatos efetivos com o aluno, quando sua
flexibilidade e habilidade precisam estar sempre em alerta e 0 momento
em que se ddo os primeiros passos rumo a constitui¢do da identidade
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docente. Como a inseguranga e a incerteza sio presengas constantes,
tem-se a tranquilidade de estar compartilhando esta responsabilidade
conjuntamente com o professor titular da turma. Ainda nio é preciso
planejar a atividade, mas aqui somos desafiados a auxiliar na realizagdo e
desenvolvimento das mesmas, o que nos permite conhecer possibilidades
e alternativas de planejamento.

Realizadas as etapas iniciais, seguimos rumo a préxima, talvez a
mais esperada e a que mais assuste. Agora, é preciso colocar em pritica
discussoes e teorias que foram vistas e estudadas no campo académico e
também utilizar nesta mesma prética os aspectos e apontamentos obtidos
da escola e da turma, quando da realiza¢io das etapas anteriores. Faz-se
necessario planejar e realizar atividades que venham ao encontro das
reais necessidades da turma, dos alunos, buscando de alguma forma
re-significar conceitos importantes e imprescindiveis aquele nivel escolar
de forma dinimica e atrativa. O planejamento constitui etapa fundamen-
tal nesse processo, e é preciso contar com o auxilio tanto do professor
orientador da instituigdo de ensino, como do professor titular da turma,
para ir balizando se as formas pela qual se estd pensando e organizando
as atividades estdo coerentes, seja com o tempo para realizacio, faixa
etdria e nivel escolar, seja com a realidade da turma em questio.

Sempre poderdo acontecer imprevistos no decorrer da realizagao
do estigio, e estes precisam servir de alicerce para a constituigdo de
uma base ainda mais forte na constru¢io da identidade docente. No
decorrer da realizacdo do estdgio, o sentimento de autorrealizagdo vai
ganhando cada vez mais forca, ndo por um empoderamento de quem j4
sabe tudo, mas por conta da humildade e da felicidade de quem cons-
truiu muito, de quem aprendeu e refletiu muito. Nado o descrevemos
aqui como um processo indolor, mas quando percebemos que fomos
parte, mesmo que de uma fracdo minima, na mudanga de alguns, esta
sensacdo € indescritivel.

Breves consideragoes

Diante de todos os apontamentos e relatos de vivéncias aqui expos-
tos, concluimos que sdo realmente complexos os processos formativos
de constituigdo da identidade docente, uma vez que varios fatores sao
contribuintes a este processo. Contudo, fica também muito clara a
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importincia da supera¢io de obsticulos e principalmente a do papel
reflexivo que necessita ser cada vez mais discutido e construido em
cada um. Refletir sobre a teoria e a pritica transcendendo sua esséncia
dicotdmica é mais que fundamental nesta etapa de formacio inicial e
precisa ser algo realizado de forma interna, por cada sujeito agente desta
mudanga, que almeja a transformagio através de suas acoes.

Percebemos que, para muitos, o estidgio acaba por ser o primeiro
contato concreto com as escolas. Compreender o seu funcionamento e
as implicagdes de todos os fatores que afetam este local nem sempre
é algo fécil ou positivo, mas é extremamente importante desmistificar
as questdes acerca deste tema e vivenciar esta realidade. Geralmente,
sentimentos diversos nos acompanham neste momento — um misto de
curiosidade, ansiedade, angustia, ddvida —, os quais ndo conseguimos
controlar nem responder a que vieram, mas precisamos estar prepara-
dos e compreender que é s6 quando nos permitimos ultrapassar estas
barreiras e enfrentar estes medos que estaremos dando um passo a mais
em nossa formagao docente.
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sional da educagio em formagio, e até mesmo ao docente, espagos
para refletirem sobre sua carreira, na busca pelo aperfeicoamento
e qualificacdo dos seus processos formativos, sejam eles iniciais ou
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continuados, de modo a contribuir para a ressignificacio de sua
pratica educativa.

Partindo do pressuposto de que a construgio da identidade
docente passa pelos campos pessoal e profissional, buscamos refletir
sobre a trajetdria de vida e o processo formativo docente, através da
memoria educativa, numa abordagem autobiogréfica.

Dessa forma, o texto que segue ¢é apresentado na perspectiva de
uma discussio reflexiva sobre os relatos autobiogréficos da trajetéria
de vida e do processo de formagdo docente.

1. Metodologia

O desenvolvimento deste trabalho terd como metodologia a abor-
dagem autobiogréfica através de relatos de vivéncias e experiéncias,
na tentativa de retratar a trajetéria formativa de uma licencianda em
Computacio, desde o inicio até o final do curso superior. Da mesma
forma, destacard pressupostos que foram fundamentais para quali-
ficar os processos de formacdo inicial e continuada da profissional
docente em formacio.

A reflexdo serd dividida em seis partes, compostas por relatos
dos principais fatos que marcaram a académica no seu processo
formativo, a saber: a sala de aula, as Préticas enquanto Componente
Curricular (PeCC), a participagao em eventos como ouvinte € como
apresentadora de trabalhos, a participagao no Pibid, a participac¢do
nos projetos de extensdo e, por fim, as priticas nos estdgios curri-
culares supervisionados jd realizados. Este trabalho é de revisio
bibliogréfica e de meméria educativa.

2. Resultados e discussoes

Durante o processo formativo no ensino superior, percebe-se
que, a cada tempo de formacio, novos saberes se solidificam, tornan-
do a formacio cada vez mais coesa, reflexiva, interativa e necessaria.
O mesmo se dd no processo formativo do sujeito como ser social, ao
longo de uma vida toda (infincia até a fase adulta), desde a trajetéria
pessoal até a trajetéria profissional, modificando o sujeito durante
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todo o processo. Para o caso especifico deste trabalho, percebe-se
que, no curso de licenciatura, todas as discussdes tedrico-praticas
sao decisivas para alcangarmos as mudangas almejadas do sujeito
em formacdo. Dessa forma, estudar e refletir sobre esse processo
sdo os desafios deste texto.

3. A sala de aula

E preciso enxergar a escola além da sua estrutura fisica, in-
ternalizando-a como um espaco pedagdgico, local de aprendizado
continuo e inconcluso. O licenciando em Computagao, ao chegar
no ambiente escolar de ensino superior, sente-se um pouco perdi-
do ao se deparar com um “novo mundo”. Com a percepg¢io dessa
situacdo, os professores utilizam diversas estratégias para facilitar o
entendimento dos estudantes, e, a0 mesmo tempo, para conquista-
-los a permanecer no curso. Entre tantas atividades, destacamos: os
semindrios dirigidos, as dinimicas de aula, as oficinas, os projetos de
aplicacio tedrico-priticos, entre outros. Tais atividades fazem com
que o académico se familiarize aos poucos no curso em formacao.
A cada novo processo e etapa do curso concluido, o estudante vai
adquirindo outras experiéncias e se consolidando como um futuro
profissional da educacio em computagio.

As aulas se tornam fundamentais, o desenvolvimento de leituras
e pesquisas nos enriquecem com os argumentos a serem abordados, os
debates realizados em sala de aula fazem com que as ideias e opinides
sejam amadurecidas e respeitadas. As propostas de aprendizagem
proporcionadas pelo curso sio de suma importincia, pois possibilitam
aos alunos conhecerem-se melhor, ou seja, realizarem uma troca de
experiéncia e de diferentes saberes no decorrer do processo.

4. PeCC — Praticas enquanto Componente Curricular

As PeCCs sao realizadas em todos os semestres do curso com
uma carga hordria total de 400, divididas em disciplinas de 50
horas por semestre. Essas disciplinas sdo articuladoras de praticas
fundamentais no curso e se integram a outros componentes curri-
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culares de cada semestre (especialmente uma disciplina técnica e
outra pedagdgica), proporcionando ao académico diferentes formas
de aprendizagem, ou seja, permitindo ao futuro professor atuar
em diferentes dreas e turmas de uma escola. Normalmente, ddo-se
através de pesquisas, leituras e priticas em sala de aula, desenvol-
vendo, com isso, a autonomia docente e despertando no estudante
a sua capacidade em desafiar-se na busca de novos conhecimentos
a partir de uma pratica direta de interacdo com a realidade escolar.

De acordo com Cambraia (2015, p. 24), “a prética profissional
deve perpassar todo o curriculo do curso, desenvolvendo-se através
da PeCC e do estdgio curricular supervisionado”.

Normalmente, no primeiro semestre do curso, os professores
responsdveis pelas atividades da PeCC apresentam a proposta de
trabalho a ser desenvolvida, que compreende uma pesquisa como
Estado da Arte (FERREIRA, 2002) sobre a tematica Informdtica
na Educac¢io ou o Ensino da Computagdo, através de uma pesquisa
em diversos periddicos nacionais: SINEPE - Sindicato do Ensino
Privado do RS; Leituras de Paulo Freire em CDj; Revista Presenga
Pedagégica; SENID - Semindrio Nacional de Inclusiao Digital;
ANPED - Associa¢iao Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em
FEducagio; ANPED SUL - Férum Sul de Coordenadores de Pro-
gramas de P6s-Graduagio em Educacio; CSBC - Congresso da
Sociedade Brasileira de Computacao; SBIE - Simpésio Brasileiro
de Informitica na Educacio.

O estudante, em grupo, faz um apanhado das publicac¢oes sobre
uma das temdticas acima e a apresenta na forma de semindrio. A
proposta da primeira pratica compreende basicamente um olhar ma-
cro sobre as publicacdes existentes a respeito da drea da informética
e da computacio, proporcionando ao estudante observar o que vem
sendo produzido teoricamente nessas areas.

No segundo semestre, realiza-se uma pesquisa de campo (para
um olhar mais regional) sobre o que dizem os documentos das escolas
da regido sobre informética e computacio. Para isso, os estudantes
pesquisam diretamente esses tépicos no Regimento Escolar e no
Projeto Politico Pedagégico da escola definida para a realizacio de
sua pratica, buscando identificar ali como a informitica ou a com-
putagdo aparecem (e se aparecem) propostas nesses documentos.
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No terceiro semestre, a proposta da-se pelo estudo do Guia de
Tecnologias Educacionais, visualizando as produgoes de tecnologias
no Brasil que podem ser utilizadas pelas escolas como apoio didati-
co-pedagdgico ao ensino.

O Guia de Tecnologias é composto pelas tecnologias pré-qualificadas
em conjunto com as tecnologias desenvolvidas pelo MEC. Com essa
publicacdo, o MEC visa a oferecer aos gestores educacionais uma
ferramenta a mais que os auxilie na aquisicio de materiais e tecno-
logias para uso nas escolas publicas brasileiras. Ele estd organizado
em cinco blocos de tecnologias (Acesso em: 26-11-2016. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/guia-de-tecnologias/apresentacao>).

Durante essa pratica, optou-se em trabalhar com o0 MECDaisy
como tecnologia de ensino. Essa ferramenta foi desenvolvida para
deficientes visuais e permite a producio de livros em formato digital
acessivel, no padrio daisy. O desenvolvimento das atividades dessa
pratica proporcionou apresentar um trabalho na forma de Seminério
Integrado (SI), no qual todos os colegas do curso de Licenciatura
em Computacio puderam conhecer essa tecnologia.

Por se tratar de um assunto que interessava a muitos (até porque
havia em sala um colega deficiente visual), realizou-se a apresen-
tacdo; e os estudos para melhor compreender essa ferramenta de
inclusdo continuam. Através desse trabalho, foi possivel realizar a
escrita de um artigo e apresentagdo em eventos. Este é um assunto
que diz respeito nio somente as pessoas que sdo deficientes visuais,
mas também a toda uma sociedade e principalmente aos futuros
educadores, que, muitas vezes, nao saberdo qual serd a realidade
encontrada em sala de aula, nem que necessidades os futuros alunos
irdo apresentar.

No quarto semestre, os professores proporcionam a teoria media-
da pela prética, fazendo com que o estudante comece a interagir
diretamente com a escola, através de observagio e, na sequéncia,
propositivamente, através de elaboragio de plano de aula que possa
ser aplicado na escola, contando com a utiliza¢do de ferramentas
computacionais sugeridas pelos estudantes (neste momento, com
conhecimentos mais aprofundados sobre as tecnologias, decorrentes
das praticas anteriormente desenvolvidas).
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No quinto semestre, a proposi¢ao é realizar uma interven¢iao
direta na escola com a utiliza¢ao de uma tecnologia educacional. No
caso deste trabalho, vivenciou-se a experiéncia de contato direto com
professores da escola, através da aplicagdo de um questiondrio para
identificar o que professores da disciplina de Lingua Portuguesa
conheciam sobre tecnologias educacionais disponiveis para essa drea
de conhecimento. Além do questiondrio, diferentes tipos de software
que poderiam auxiliar nas aulas dos professores foram apresentados.
A pesquisa e a aplicacao de questiondrio possibilitaram a escrita de
um artigo cientifico e também a apresentacdo em eventos, tais como:
Pré Mostra de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Pré MEPT), do
IFFarroupilha Campus Santo Augusto; a aprovagdo para a Mostra
de Educacao Profissional e Tecnoldgica (MEPT), do IFFarroupilha
Campus Sao Borja, além da apresentagio no Semindrio do Pibid, em
Santa Maria. Em vista disso, percebeu-se, enquanto académica do
curso de Licenciatura em Computacio, a importincia em se dedicar
e realizar um bom trabalho, o qual nos rendeu “frutos”, como pu-
blicagdes, mas, acima de tudo, proporcionou experiéncias, reforcou
a importincia do comprometimento e da dedicagdo que o estudante
deve ter para consolidar seu processo de formacio.

A partir do sexto semestre, até o oitavo, e Ultimo, as préticas
estdo articuladas diretamente aos estdgios. A partir desse momento,
deixamos de ser grupos ou duplas para nos tornarmos individuos
(“solitdrios”) que comegam a realizar as atividades individuais dadas
pelas praticas dos estdgios.

5. Participacio em eventos e no Pibid

Durante os quatro anos do curso, sio oferecidas muitas opor-
tunidades aos académicos para participarem de eventos; ou como
ouvintes ou como apresentadores de trabalho, mas cabe a cada um
escolher entre aproveitar ou nao essas oportunidades.

Fu escolhi aproveitar e tive o privilégio de poder participar de
diversos eventos, que muito contribuiram para a minha formacio.
Além de buscar novos conhecimentos, pude me aperfeicoar em cada
etapa de minha formagio, aprendendo o méximo. A cada apresenta-
¢do, houve uma troca de experiéncia; em cada viagem, uma bagagem
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cheia de novos aprendizados, pois o aluno ndo aprende somente
entre quatro paredes da institui¢do, e sim tendo oportunidades de
conhecer novos horizontes, novas pessoas e de adquirir e resgatar
tudo o que for de melhor para si e também para compartilhar com
os demais colegas.

Entre os eventos de que participei, a maioria foi oportunizada
em fungdo de eu estar participando do Pibid, programa esse que
comecei a fazer parte quando estava no terceiro semestre do curso e
no qual permanect até o sétimo semestre; naquele momento, precisei
me afastar por motivos particulares. Sinto-me muito orgulhosa e
feliz em dizer que eu fiz parte deste programa.

FEnquanto bolsista do Pibid no Campus Santo Augusto, participei
de um coléquio, de MEPT e de semana académica, ajudando na
organizagdo dos eventos, além, é claro, de inumeras apresentacoes
de trabalhos. O que pude perceber, nesse periodo, foi meu processo
de evolugio, a exemplo de minha experiéncia na semana académica
do curso de Licenciatura em Computagio, da qual, no primeiro ano,
participei apenas como ouvinte; no segundo, ajudei na organizagio;,
no terceiro, participei ajudando na organizacao e ministrando uma
oficina, juntamente com uma colega, sobre a lousa digital, e, neste
tltimo ano, atuei como ouvinte e fiz uma apresentagio de trabalho
referente ao Projeto de Extensdo Pé na Estrada. Todas as apresen-
tacoes e outras experiéncias se deram por eu fazer parte do Pibid,
programa esse que, a meu ver, tem um papel fundamental e muito
importante para os licenciandos, uma vez que permite ao estudante
superar os medos, acreditar na sua capacidade de aprendizado, en-
frentar diferentes situacdes dentro e fora de um ambiente escolar.
Tudo isso nos possibilita ter experiéncia com alunos antes mesmo
de iniciarmos as praticas do estdgio, fazendo com que, quando
cheguemos nessa etapa, estejamos mais preparados para atuar como
docentes. Para Antunes (2002, p. 17),

O processo inicial e suas incertezas s6 é vencido em virtude da
exaltacio de estar colocando em pratica o que foi estudado durante
o curso de formacio. E a relacdo teoria-pratica que estd sendo vivida
diariamente; € a possibilidade de “tornar-se professor”, responsabi-
lizar-se por “sua” turma, pelo processo de crescimento das criangas.
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Esses fatores, aliados ao desejo de ensinar, auxiliam o professor a
vencer os inumeros obstdculos do inicio da carreira [...]. Angustias
e incertezas somente sio trabalhadas com o passar do tempo, em
funcdo da confianca conquistada e pelo respeito demonstrado por
colegas de escola, alunos e comunidade de um modo geral.

Dessa maneira, com o Pibid, estamos um passo a frente nesta
questdo, pois aprendemos a ter ética e disciplina e temos o mais
importante, que ¢ a liberdade em dialogar com nossos coordena-
dores para procurar fazer sempre o que é certo. O Pibid me fez
crescer tanto pessoalmente como profissionalmente. Aos poucos,
fui deixando minha timidez de lado e comegando a expor minhas
ideias e pensamentos.

O primeiro trabalho que apresentei através do Pibid foi sobre o
MECDaisy, o qual ja citei anteriormente; na oportunidade, escre-
vemos um resumo expandido e fomos apresenti-lo no Campus Sio
Vicente do Sul. Lembro-me de que estava muito nervosa e ansiosa.
O fato de o aluno ter a oportunidade de sair de seu ambiente e po-
der trocar experiéncias faz com que se desenvolva ainda mais. Em
seguida, participei como ouvinte no InteropDay, evento realizado
em [jui.

Na sequéncia, anualmente no més de outubro é realizado, na
cidade de Foz do Iguagu, a Conferéncia Latino Americana de Softwa-
re Livre (LATINOWARE), um evento que se realiza no Parque
Tecnolégico Itaipu (PTI), onde acontecem diferentes palestras e
oficinas relacionadas ao universo da tecnologia da informagio e do
software livre. O curso superior de Licenciatura em Computagio e
os formandos do Técnico em Informatica integrado sio convidados
a participar do evento, e, durante esses 4 anos de curso, apenas da
edicao 2016 nio consegui participar. No entanto, esses momentos
foram tunicos e procurei aproveitd-los ao médximo. Participei como
apresentadora de trabalho na MEPT, no Instituto Federal Campus
Sao Borja, com o tema O uso do Software Educacional sob a Otica
Docente. Com modificacdes ao tema anterior, participei em Santa
Maria como ouvinte e apresentadora de trabalho no 777 Semindrio
de Licenciatura, no 11 Congresso Institucional do Pibid, no 11 Encontro
de Professores do ProEJA, no I1 Encontro de Gestores de Educagao a
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Disténcia, e, como ouvinte, participei das palestras do Semindrio
Nacional de Inclusao Digital (SENID), que acontece de dois em dois
anos na UPF em Passo Fundo.

6. A extensdio

No segundo semestre de 2014, comecei a fazer parte do projeto
de extensio Paulo Freire, no qual estuddvamos as ideias do escritor,
e, em meio aos nossos estudos, encontramos um artigo de Mestrado
que contava a histéria da Escola 29 de Outubro, da cidade de Pontao/
RS, que usava a mesma didética com seus alunos. Tratava-se de uma
histéria de muita luta para conseguir seu espaco; entio, marcamos
uma viagem para conhecer de perto aquela histéria. Daquele momen-
to em diante, passamos a estudar juntos sobre os métodos de ensino
utilizados pelos professores daquela comunidade. No ano seguinte,
continuamos com o nome Construindo Itinerdrios Mediatizados pelas
ideias de Paulo Freive: EEEF 29 de Outubro e [F Farroupilha. Um
grande enriquecimento de troca de saberes.

No ano de 2015, participei do projeto de extensio Pé na Estrada,
projeto esse que tinha como objetivo levar conhecimentos basicos
de informitica a escolas da regido, incluindo cidades como Coronel
Bicaco, Redentora, Miraguai, Tenente Portela e Santo Augusto,
através do desenvolvimento de oficinas para alunos e professores.
Segundo Névoa, existem “as opcoes que cada um de nés tem de
fazer enquanto professores(as), que cruzam a nossa maneira de ser
com a nossa maneira de ensinar e desvendam, na nossa maneira de
ensinar, a nossa maneira de ser. E£ impossivel separar o ‘eu’ pessoal
do ‘eu’ profissional” (1992, p.17).

Acredito que, independente do curso que vocé escolher, precisa
dar o seu melhor, e foi isso que sempre procurei fazer, desafiando-
-me e procurando vencer meus medos, mas nunca dizendo “ndo”
aos meus mestres, que depositaram confianga em meu trabalho e
em minha capacidade.
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7. As pratica dos estdgios

O Estigio Supervisionado faz parte do curso de Licenciatura
em Computagio e é dividido em trés momentos, que acontecem
no 6°, 7° e 8° semestres, com carga horédria diferenciada, sendo
o primeiro com 116 horas, o segundo com 133 horas e o terceiro
com 150 horas. O estdgio é de suma importincia para a formacio
docente, pois é através dele que se comeca a constitui¢io identitaria,
quando o aluno tem o primeiro contato com as escolas e comega
a sua profissionalizacio. E neste momento que o aluno coloca em
pratica todos os conhecimentos e experiéncias adquiridas no decorrer
do curso e descobre em si um pesquisador.

Durante os estdgios, temos trés momentos, que sdo: observa-
¢do, docéncia compartilhada e docéncia. Ao mesmo tempo que nds
académicos precisamos observar e atuar, também estamos sendo
observados e avaliados.

De acordo com Richter (2014, p. 127), “a busca pela qualidade
profissional faz dele um sujeito pesquisador, cujas acdes e inicia-
tivas sdo observadas pelos gestores das disciplinas cursadas e pela
orientacdo do estdgio”. Nesse sentido, o aluno estagidrio tem uma
responsabilidade perante seus alunos, supervisores e orientadores.
Como citei anteriormente, o Pibid foi de suma importancia neste
momento de minha trajetdria, pois, quando fui para a sala de aula,
tinha um dominio e consciéncia do que ensinar e de como fazer
com que meu aluno aprendesse. Nés aprendemos durante o curso,
e também com as experiéncias adquiridas neste periodo, que, antes
de tudo, precisamos planejar nossas aulas tendo em mente em qual
escola vamos atuar, qual serd nosso publico-alvo e o que como do-
cente queremos que nosso aluno aprenda.

No meu primeiro estdgio, escolhi trabalhar com o 5° ano de
uma Escola Municipal localizada no bairro em que moro atualmente.
Durante essa prética, propus a turma desenvolver um software edu-
cativo de matemdtica (no editor de apresentac¢do), pois, no primeiro
momento de observagdo, consegui perceber que os alunos estavam
com dificuldade nesta disciplina, e conversando com a professora da
turma, ela também me sugeriu trabalhar mais com contetidos que
os ajudassem no desenvolvimento de conceitos mateméticos. No
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momento da docéncia compartilhada, eu me sentia incapacitada, pois
ndo tinha abertura para ajudar nas aulas; a professora era 6tima no
trato comigo, porém era acomodada, ndo trazia ou criava algo novo
para ajudar no desenvolvimento de suas aulas. Seus alunos chega-
vam, sentavam e comecavam a copiar do livro; essa era a rotina da
turma, sem didlogo e sem motivagdo com a professora. No entanto,
quando comecei a minha prética, os alunos passaram a ter aulas no
laboratério de informatica, fato que contribuiu para que conseguisse
desenvolver e despertar neles um interesse maior para vir a escola.

No segundo estdgio, desafiei-me a trabalhar com uma turma de
Fducagio de Jovens e Adultos; dessa vez, o desafio foi com o EJA.
Essa turma me surpreendeu muito e aprendi muito com ela também.
Nesse estagio, durante as observacoes conversei com a professora e
a questionel sobre alguma disciplina em que necessitasse de ajuda,
para eu trabalhar a informética. Por sugestio da regente da classe,
trabalhei entdo com as disciplinas de Portugués e Histéria, arti-
culando atividades que proporcionaram que os alunos escrevessem
sobre sua histéria de vida, e, a partir delas, usamos a informatica
para fazer a socializagdo dos textos.

Finalmente, no meu tltimo estdgio, um pouco mais complicado,
uma vez que decidi estagiar com o 2° ano do ensino médio de uma
escola estadual, minha pratica se deu em mais de uma disciplina, o
que me fez planejar atividades relacionadas a informdtica e articuladas
com diferentes conhecimentos.

Contudo, durante minhas trés préticas de estdgio, a cada uma
que vivenciava, fui percebendo meu amadurecimento e a evolugao do
meu processo formativo. Acredito que todas as atividades vivenciadas
durante o curso, desde a sala de aula, as praticas pedagdgicas, os
eventos, a extensio, e o Pibid, todas foram importantes para minha
formacdo, especialmente quando iniciei as priticas do estigio; isto
porque percebi que todo o percurso formativo tinha me dado uma
boa base epistemol6gica para me deixar mais segura quando das
experiéncias com os estigios.

FEntendo que o estigio nos mostra a realidade que iremos en-
frentar e que esta fase € a mais importante, sendo que precisamos
estar preparados para seguir na carreira que escolhemos. Daqui para
frente, o curso estd concluido mas a estrada é longa. Procurarei atuar
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dando o melhor de mim, demonstrando que as tecnologias estao af
) q g

para as usarmos. Precisamos estar sempre nos atualizando e estudan-

do para trazer para o nosso aluno a melhor forma de aprendizagem
p p p gem,

fazendo com que ele aprenda de uma forma mais prazerosa. Nesta

perspectiva, colocarei em pritica tudo o que foi me ensinado em sala

de aula, tudo o que aprendi participando dos projetos, sendo bolsista

) _] )
Pibid e com as experiéncias adquiridas ao longo desses quatro anos
no curso de Licenciatura em Computagio.

Consideragoes finais

E inegavel a importancia do processo formativo para qualquer
profissdo. E ndo seria diferente para a docéncia. Encarada dessa
forma, como um processo de profissionalizacio, a formagdo docente
assume grandes responsabilidades.

O docente, em sua formacido profissional, estd construindo
inicialmente o seu saber, procurando relacionar o conhecimento
tedrico relativo a sua especificidade. Tal conhecimento serd utilizado
na pratica quando o docente precisar conduzir seus saberes para
solucionar os impasses que surgirem durante a docéncia.

Além disso, compreender o percurso dessa trajetéria é de suma
importincia, pois traz elementos que fundamentam o processo de
formagdo docente como um todo. Este texto assume essa perspectiva,
pois acredito que o processo inicial e seus desafios sé sio vencidos
em virtude de se colocar em pratica o que foi estudado durante o
curso de formacao.

Nessa perspectiva, percebi que, desde a sala de aula até as pra-
ticas de estdgio, todo o processo foi imprescindivel para me tornar
uma docente em formagdo. Durante os quatro anos do curso, pude
observar a complementaridade de cada semestre. Consigo perceber
que a formagdo se expande para espacos fora da sala de aula. Que os
conceitos aprendidos em aula se consolidam através de intervengoes
praticas. Que os eventos sao oportunidades de conhecer pessoas,
compartilhar saberes e experiéncias. Que os programas institucionais
ajudam o estudante a ampliar seu campo de estudo, e, acima de
tudo, que é nas priticas de estdgio curricular supervisionado que
temos a oportunidade de vivenciar a pratica docente. Sem ele, a
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nossa formacao faria pouco sentido. E, finalmente, que participar
ativamente de cada atividade proposta pelo processo formativo, seja
ela tedrica ou pratica, é fundamental para qualificar o sujeito na sua
formacio docente.
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Aplicacao de softwares como
recurso ludico de incentivo
a leitura nos anos iniciais:
(re)contando historias

Paulo Henyique de Souza Oliveiral

Denise Raquel Zwirtes e Mariana Krampe?

Aprender a ler é o primeiro passo para qualquer processo de
aprendizado. Entretanto, h4 uma diferenca sensivel entre saber ler e ter
nessa pratica um hdabito prazeroso. A leitura permite as criangas entra-
rem em um mundo de imaginagdo, criando sentimentos e significados
ao mundo das palavras, os quais definirdo sua interpretagio do mundo
que estdo conhecendo.

Pensando que a formagao de leitores deve iniciar nos primeiros
anos de escolarizacio, o professor, nessa etapa, encontra o desafio de
incentivar essa pratica, o que tem sido cada vez mais desafiador devido
ao precoce interesse dos criancas e jovens por recursos tecnolégicos, os
quais, apesar de também terem potencial na educagio, ao serem usa-
dos de forma desassistida, acabam suprimindo a capacidade criativa e
imaginativa.

1 Bacharel em Ciéncia da Computagio (UNIJUI); especialista em Formacio pedagégica
para docentes da Educagao Profissional, Técnica e Tecnolégica (CELER); professor EBTT
do IF Farroupilha — Campus Santo Augusto. E-mail: paulo.oliveira@iffarroupilha.edu.br

2 Académicas do Curso de Licenciatura em Computacdo do IF Farroupilha Campus Santo
Augusto.
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O projeto de estigio, nesse contexto, teria que se valer do lddico e
do uso do computador, para que o livro impresso fosse ressignificado
no imagindrio dos alunos.

Iniciava, entdo, o primeiro estigio supervisionado, comegando
com muitos questionamentos, entre os quais: O que se poderia trazer
de ludico e novo para despertar o interesse na leitura, a qual querfamos
que permanecesse ao longo da formagdo dos estudantes pensantes e
criticos? Primeiramente, a realizacdo do Estagio I, sob a forma do pro-
jeto “Estimulo a leitura e producio textual, através do uso de software
editor de histérias em quadrinhos”, trouxe a analise do que a escola
necessita aprimorar, desenvolvendo autonomia e criatividade através
dos conteddos curriculares, possibilitando descoberta de espacos e
intervencdes significativas.

A instituigdo de Ensino escolhida para a realizagao desse projeto foi
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Jodo, localizada
no interior de Santo Augusto/RS. Considerando o publico atendido,
pode-se dizer que a comunidade escolar é constituida, na sua maioria,
de alunos vindos de familias de agricultores, com escolarizacio incom-
pleta. A escola atendia durante os turnos matutino e vespertino alunos
da educacio infantil e do ensino fundamental do 1° ao 9° anos. O
estdgio foi desenvolvido em duas turmas. No periodo matutino, com o
5% ano, composto por 10 alunos (6 meninas e 4 meninos). No periodo
vespertino, com o 3° ano , também composto por 10 alunos (5 meninas
e § meninos). Durante o estdgio, buscou-se, através de observacoes,
conhecer as turmas, seus gostos e preferéncias sobre leituras, analisando
e observando inclusive suas dificuldades e, a partir deste pressuposto,
auxiliar no processo ensino/aprendizagem, seguindo a docéncia com-
partilhada e a prética docente.

A escola ja contava com um projeto de leitura. Nos 15 primeiros
minutos de aula, todos os alunos liam, cada individuo de sua forma, e
a partir de seus gostos e géneros de leitura. Apesar de ser uma estra-
tégia eficiente, a institui¢do sugeriu que o estagio fosse desenvolvido
no sentido de impulsionar esse projeto, aliando a leitura a tecnologia.

Dessa forma, o projeto de estigio teve como principais objetivos:
a) estimular a leitura, desenvolvendo o ludico na contagdo de histérias
e utilizando diferentes técnicas; b) utilizar um software educacional
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para a construcdo de histérias em quadrinhos a partir da interpretagio
individual da histéria contada.

Este capitulo apresenta essa experiéncia de estigio curricular super-
visionado obrigatério, apés uma breve contextualizagio do projeto e do
local onde se deu a pritica, bem como do panorama atual dos recursos
tecnoldgicos utilizados para a mesma finalidade. Apés a descrigio da
metodologia utilizada, faz-se uma andlise critica da prética, verificando
a importancia da mesma para a formacio docente.

1. Desafios do primeiro estdgio

O estdgio supervisionado traz muitas possibilidades aos académi-
cos de Licenciatura ao proporcionar um primeiro contato com a vida
profissional, invertendo os papéis e colocando em pritica o que foi
aprendido. Nesse momento, nao mais como aluno e sim no papel de
educador, assume-se uma imensa responsabilidade, para a qual nos
preparamos durante os primeiros anos de graduagio.

Durante o estdgio, apropriamo-nos de todos os saberes e experién-
cias adquiridos dentro do espago escolar a fim de obter crescimento e
buscarmos nossa identidade docente, a qual finalmente testamos na
pratica.

Além de muitos desafios para superar, tivemos que encontrar meios
de propiciar o encontro entre a aprendizagem e o educando, buscando
alternativas para que a informética viesse a contribuir com a escola. As
aulas tiveram como base a contagdo de histérias em diversas técnicas,
como palitoche, fantoches, s/ides e livros com leitura de imagens. A
partir das contagdes das histérias, os alunos desenvolveram releituras,
criando novos contos em formato de quadrinhos no soffware HagdQué.
Com o objetivo de propiciar e estimular os alunos, propomos desafios
ao final de cada aula, instigando-os a produzir seu préprio material e
compartilhar com os colegas.

Nas observagoes, deparamo-nos, na turma do 3° ano, com duas
criangas com TDAH (transtorno do déficit de aten¢do com hiperativi-
dade), as quais exigiram de nés um olhar especial na pratica docente.
Isso porque estes alunos necessitam de metodologias atrativas para que
possam ser incluidos durante as aulas, ja que, mais do que outros, estes
tém uma tendéncia a perder o interesse e retirar a atengdo daquilo que
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ndo ¢ atrativo. Sabendo que essa limitagao dificulta a aprendizagem,
entendemos que cabe ao professor possibilitar meios e articular os sa-
beres a estes educandos.

Percebeu-se, dessa forma, que a pritica docente é desafiadora
nio somente por promover o ensino e consequente aprendizagem de
forma harmoniosa, mas também por incluir todos os sujeitos de forma
a proporcionar caminhos para construc¢ao do conhecimento coletivo e
individual, apropriando-se do que eles ja conhecem e usando isso para
significar o que devem compreender, levando em conta as limitacdes
particulares.

Também foi possivel compreender a importancia da divisio do
processo de estidgio em etapas, pois possibilita uma observacio inicial,
seguida da docéncia compartilhada e, somente ao final, desafia-se o
estagidrio a pratica, quando o mesmo ja teve tempo de tracar um plano
diante do cendrio a que estava exposto.

No caso especifico da primeira prética, foi possivel diagnosticar
que, apesar de um pouco agitada e de contar com dois alunos especiais,
a turma tinha um perfil acolhedor e participativo. Foi possivel perceber
também casos especificos de desatencio, indisciplina e dificuldade, sobre
os quais pudemos atuar durante a prética.

A docéncia efetiva ocorreu nos laboratérios de informdtica da escola
Antbnio Jodo e no Instituto Federal de Ciéncia e tecnologia Farroupilha
Campus Santo Augusto, onde cumpriu o objetivo j4 mencionado de, a
partir de diversas técnicas de contagdo de histérias e contos cldssicos,
realizar a releitura através de histérias em quadrinhos no soffware edu-
cacional HagaQué.

Cabe destacar que a escola também possufa uma parceria com o
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha Cam-
pus Santo Augusto no projeto Pibid (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia), em que alunos do curso de Licenciatura em
Computacio desenvolvem alguns projetos relacionando os contetidos
estudados com a computacio. Os educandos ja sdo familiarizados com
o uso da tecnologia vinculada a educacio por participarem do projeto

do Pibid.
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2. Um panorama do uso de TICs nos anos iniciais

E perceptivel, até mesmo para quem ndo atua na docéncia, que o
uso de Tecnologias de Informagao e Comunicacio (TICs) na educagio
vem crescendo consideravelmente nos dltimos anos. Hoje, apesar de
ainda terem muitas limita¢des no acesso a recursos mais modernos,
praticamente todas as escolas publicas e particulares contam com com-
putadores, acesso a internet, projetores multimidia etc.

FEnquanto académicos do Curso de Licenciatura em Computa-
¢do, temos clareza do potencial que essas novas ferramentas de ensino
oferecem para a educagio, principalmente devido a seu caréter visual
interativo. No entanto, apesar de seu uso estar crescendo, estd bem
longe do ideal, sobretudo porque muitas vezes essas ferramentas nao
sao empregadas de maneira adequada, principalmente por ndo haver a
presenga de um profissional da drea de computagio.

Uma grande parcela dos professores desconhece métodos diferen-
ciados para aplicar um determinado contetido na sala de aula usando a
informitica, o que foi perceptivel durante a observagdo da institui¢ao.
Isso reflete nos alunos que, diante de um processo tradicional e repetitivo,
acabam se desinteressando e buscando por conta prépria na tecnologia
outras ferramentas, as quais poderiam ser ressignificadas nas aulas.

Se todas as escolas tivessem um licenciado em computacio, os alu-
nos poderiam frequentar o laboratério e a utilizacgao das TICS auxiliaria
no ensino/aprendizado na sala de aula. E, assim, o professor poderia
utilizar o computador em suas aulas, para que os alunos pudessem
aprender de uma forma ludica, interagindo com o mesmo.

Segundo a autora Dall’ Asta (p. 59, 2004),

o computador, entre criangas, jovens e adultos, apresenta-se como uma
ferramenta de vasta aceitagdo, pelo fato de apresentar caracteristicas
interativas, pelas suas potencialidades, pela aproximacio com o ladico,
pela socializa¢do do saber que pode representar. A escola pode explorar
a sua utilizacdo para melhorar a qualidade do ensino e fazer da sala de
aula um local de aprendizagem coletiva, onde os sujeitos construam
seus conhecimentos em clima de colaboragio.
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A drea da computacio nos dias atuais vem crescendo, e o uso do
computador estd cada vez mais frequente nas empresas, escolas, hos-
pitais e em nosso préprio trabalho. Grande parte das empresas utiliza
computadores no seu meio de trabalho e isso facilita o processo de fazer
acontecer tudo ao nosso redor. A computagao vem para nos ajudar, tanto
no trabalho como na sala de aula, e com ela podemos explorar o mundo
de diversas maneiras e possibilidades.

Quando se fala sobre a tecnologia da informagido, podemos re-
laciond-la com a computagdo e a comunica¢do, uma vez que a infor-
matica, sobretudo através das redes de computadores, é uma grande
facilitadora da comunicagio, oferecendo um meio democratico, em que
todos podem se expressar livremente. Dessa forma, a capacidade de se
expressar adequadamente é um requisito cada vez mais necessario para
colocagio pessoal, académica e profissional. Nesse sentido, incentivar a
leitura através de recursos tecnoldgicos justifica-se como relevante, ja
que possibilita ao aluno, logo nos anos iniciais, uma interface lidica na
qual pode produzir e divulgar seu contetido préprio.

2.1. Softwares no ensinolaprendizagem das linguagens

Existem diversos tipos de soffwares que podem auxiliar no ensino/
aprendizagem dos alunos em sala de aula, sdo eles: tutoriais, exercitago,
investigacdo, simulacio, jogos, entre outros. Atualmente, professores
gostam de levar seus alunos ao laboratério de informatica para desen-
volverem o raciocinio lgico e outras habilidades.

Segundo a autora Dall’Asta (2004, p.17),

o software educacional bem elaborado pode oferecer revisio de conte-
tdos, memorizacdo; permitir ao aluno a construgio e organizagio do
seu proprio raciocinio légico; favorecer a troca e a construgdo conjunta
de ideias, quando em redes; desenvolver o raciocinio e a habilidade
na resolucdo de problemas; estimular a aprendizagem, visto que as
informacdes podem ser colocadas de forma atraente e ludica, criando
um ambiente de aprendizagem favordvel, que venha ao encontro dos
pressupostos tedricos das inteligéncias multiplas, que mostram diferentes
estilos de ensino e aprendizagem.
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Nessa perspectiva, podemos ver a importincia de o aluno estar
familiarizado com os soffwares educacionais, pois assim estard aprenden-
do o contetido de uma forma mais lidica e diferenciada. Os softwares
educacionais s6 vém contribuir com o ensino, podendo auxiliar na
metodologia do professor em sala de aula. Além disso, temos também os
jogos, que sdo formas priticas e divertidas de aprendizado, que chamam
a aten¢do dos alunos devido a sua maneira “diferente” de ensino. Para
isso, precisamos entender como funciona o aprendizado dos nossos
educandos. De acordo com Vigotski (2007, p. 92 e 93),

o aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a
aquisicao de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar
a ateng¢do; em vez disso, no entanto, desenvolve vérias capacidades de
focalizar a atengdo sobre vérias coisas. [...] Isso leva a conclusdo de que,
pelo fato de cada atividade depender do material com o qual opera, o
desenvolvimento da consciéncia é o desenvolvimento de um conjunto
de determinadas capacidades independentes ou de um conjunto de
hébitos especificos.

Para que o educando aprenda, ¢ necessirio que o professor busque
métodos diferenciados, quando muitas vezes, utiliza o método conven-
cional de ensino, que se refere a0 modo que estamos acostumados a
aprender. Af o professor passa o contetido no quadro e o aluno copia
e em seguida faz exercicios de fixacdo de conteido. Os jogos sio uma
6tima ferramenta para se ter uma aula agraddvel e divertida. Assim, o
professor pode trazer o lidico para dentro da sala de aula, através dos
jogos educativos.

2.2. HagaQué e suas possibilidades na formagao de leitores

As tecnologias educacionais estdo em nosso meio, é necessirio
aproveitar todos os recursos tecnoldgicos e utilizd-los para auxiliar nas
necessidades e dificuldades de nossos alunos. A educacio em tecnologia
faz parte de uma nova proposta educativa, proporcionando meios de
potencializar o ensino, principalmente, dos educandos que mais tém
dificuldades na aprendizagem. O soffware HagdQué passou a ser uti-
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lizado para a construcdo do processo educativo por criar um ambiente
produtivo valorizador do prévio conhecimento dos educandos.

Esse software possibilita aos educandos a construcio de histérias
em quadrinhos, desenvolvendo o lidico e a criatividade, e também
a escrita, pois leva em conta a ortograﬁa e os elementos narrativos,
criando novas possibilidades no processo de ensino/aprendizagem a
partir das contagdes de diversas histérias. Pode também ser utilizado
nas demais disciplinas, como geografia, matematica, histdria, ciéncias,
artes e idiomas estrangeiros.

O software editor de histérias em quadrinhos foi desenvolvido para
fins pedagdgicos; possui um banco de imagens, cendrios e persona-
gens. Assim se pode adicionar imagens salvas dos computadores com
recursos de edicoes, o que facilita o processo de criacio das histérias
em quadrinhos até mesmo para alunos inexperientes no uso do com-
putador, pois dispoe de recursos suficientes para instigar e valorizar a
imaginagao do aluno.

3. Descrigao da prdtica e suas implicagoes

A pritica iniciou-se com as observacdes das turmas, quando foi
possivel conhecé-las e analisar suas caracteristicas e particularidades. No
inicio das aulas, eram destinados quinze minutos para leitura silenciosa,
projeto este que a escola j4 vinha desenvolvendo a fim de despertar a
curiosidade e o gosto pela leitura, instigando-nos a repensar ainda mais
as atividades que poderiam ser desenvolvidas a partir do projeto ja
existente da escola, intitulado “Despertando o leitor que existe dentro
de cada um”.

Para Cortes (2006, p. 56),

aescola, entdo, também tem a fungio de formadora de leitores, e é, neste
momento, que professores, vdo atuar como mediadores deste processo.
Isso significa que ndo basta levar textos diversos para a sala de aula;
antes, faz-se necessirio buscar pequenas chaves que ajudam o leitor a
penetrar no texto na busca de construgdo de sentidos.

O autor aborda o quanto ¢ essencial formar leitores criticos e o
papel da escola no auxilio do processo de formacio, instigando o aluno
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a leitura. A escola Antonio Jodo desenvolveu o projeto de leitura pen-
sando em oportunizar o tempo e o acesso as leituras didrias. O projeto
de estdgio veio de forma a contribuir e aprimorar, instigando cada vez
mais os alunos a uma busca constante de leituras significativas.

As aulas da turma do 3° ano eram dialogadas e expositivas, nas
quais a professora regente norteava as atividades, realizando as leituras e
explicacdes. Nos momentos de leitura, tinhamos mais dedicagio e con-
tato com os alunos, pois liamos juntos e apresentdvamos nossos livros e
seus autores. LLogo, junto com o professor, auxilidvamos os educando na
leitura, andlise e coleta de dados de seus livros, ou seja, o titulo, o autor,
a editora e 0 ano de publicagdo. A maioria dos alunos lia fluentemente,
com excecao de dois alunos com TDAH, aos quais ddvamos atengdo
especial, respeitando suas limitacdes e interpretacoes durante as leituras
e estimulando a criatividade dos educandos. Inclusive, orientdvamos
para que trabalhassem com disciplina e organizacio.

Durante as observacdes das aulas do 5° ano, foi identificado de
imediato diferencas na turma. Os alunos, em grande maioria, tam-
bém eram centrados e dedicados, porém, com excecdes, havia muitas
brincadeiras e falta de interesse, o que nos fez pensar o quanto seria
desafiador trabalhar com a turma e suprir todas essas diferengas, con-
siderando quais abordagens metodoldgicas deverfamos usar durante a
prética docente. A supervisora do estigio auxiliou-nos constantemente,
pois era a professora da turma do 5° ano, e tinha completo dominio dos
seus alunos. Quando surgiam conflitos e conversas paralelas fora do
contetdo trabalhado, logo tomava medidas cabiveis, fazendo com que
os alunos dispersos voltassem ao foco principal da aula. Foi observando
sua metodologia, seu modo de ensinar, que fomos adquirindo olhares
pedagdgicos e agregando mais elementos a construcio da identidade
docente, pois a histéria de vida, a formagio em processo também a
compoem.

A turma seguiu realizando leituras fluentemente; gostava dos textos
referentes ao conteidos das aulas. Durante a realizacdo das atividades,
muitos vinham em busca do conhecimento e chegavam até nés para
tirar davidas. A maior distracio da turma estava representada em um
aluno que brincava muito e se dispersava com facilidade, tendo, por
isso, muitas dificuldades na leitura e na escrita. Ele levou consigo uma
caréncia na interpretagao dos textos e nas atividades realizadas. Entdo,

73



percebemos que para este aluno faltava o hébito e o gosto pela leitura, por
isso ndo descobrira o quanto era importante a leitura para sua formagio.

A partir de toda a observacio e docéncia compartilhada, demos
inicio & nossa prética docente, com base em um bom projeto de est4-
gio e planejamento das aulas. Contamos com auxilio e orientagoes do
orientador, que norteou nossas atividades pedagdgicas, instigando-nos
a busca constante de nossa identidade docente, inclusive observando
significacdes necessdrias para esta construgao.

Durante a pratica docente, analisamos que o aluno aprende com
mais facilidade quando h4 interagdo e uso do computador como recurso
metodoldgico, pois os soffwares educacionais apresentam um ambiente
interativo e atrativo aos educandos, criando conhecimento a partir da
explora¢do da ferramenta. Deve-se levar em consideracio o quanto a
informética na educagdo tem um papel inovador e propiciador de co-
nhecimento. E de grande auxilio no processo de ensino/aprendizagem.

Muitos desafios foram superados, principalmente o de propiciar
o encontro entre a aprendizagem e o educando, com alternativas para
que a informatica viesse a contribuir com o desenvolvimento do projeto
de leitura desenvolvido pela escola.

As produgoes das histérias foram realizadas pelos educandos com
muita dedicagio e disposicio. Eles usavam muita criatividade e imagi-
naco nas escritas das histérias em quadrinhos, apropriando-se de todos
os saberes ensinados durante as aulas.

Consideracoes sobre os beneficios da intervengao

O processo de alfabetizagdo é uma das dimensdes do conhecimento
mais desafiadoras para um professor, pois ele se dard quando o aluno
estiver pronto para aprender a ler e a escrever, ou seja, “a alfabetizagdo se
dard quando a crianga souber o que a escrita representa (sua finalidade)
e como ela representa”. Assim, o aluno € inserido no processo de ensino/
aprendizagem. O processo de alfabetizacio é longo e gradativo, pois
é aos poucos que a crianga vai aprendendo a evoluir dentro da escola
e na prépria sala de aula. Para acontecer a intervengao pedagdgica, o
professor precisa ser o mediador do conhecimento, buscando as melhores
formas de aprendizagens para os educandos.
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H4 muitas maneiras de intervir em uma sala de aula e existem
muitos recursos tecnolégicos que auxiliam as criancas no processo de
alfabetizagdo. Na internet, encontramos jogos que trazem o ludico
para dentro da sala de aula, onde a crianca pode brincar e aprender ao
mesmo tempo. E um bom exemplo, um jogo sobre o alfabeto, que nos
traz todas as letras, com som e imagens associadas a elas. O professor
precisard utilizar a criatividade para facilitar o ensino/aprendizagem de
seus alunos, buscando as diversas ferramentas existentes que auxiliem
nesse processo.

Durante o estigio, passamos por diversas experiéncias, nas quais,
nds, como estagidrios, tivemos que colocar em prética tudo aquilo que
aprendemos durante o curso. O curso de Licenciatura em Computagio
tem como objetivos:

formar professores para o ensino de Computagio e Informatica no En-
sino Fundamental, Ensino Médio e Técnico de Nivel Médio, mediante
a construcio de conhecimentos e saberes docentes relacionados com o
desempenho da prética pedagdgica, visando desenvolver o espirito critico
e o exercicio competente da docéncia, pautado nos valores e principios
politicos e éticos estimulando os professores ao aperfeicoamento de
modo a contribuir para a melhoria das condi¢oes do desenvolvimento
e qualidade da educacio.

Com esse objetivo, buscamos desenvolver nosso papel de futuros
professores de computacio. Fomos para a escola para desenvolver nosso
estdgio e aprender a ser professores.

Ao longo do processo, durante as observacdes, observamos os alu-
nos, as aulas, o professor, a escola, o laboratério de informatica. Tudo
iss0 serviu para comegarmos a docéncia compartilhada, em que atua-
mos junto com o professor em sala de aula, auxiliando ele no que fosse
preciso. Em seguida, passamos a docéncia prética, quando aplicamos
nosso projeto de estagio.

Ao passarmos por cada uma dessas etapas, fomos descobrindo o
nosso papel de professores, que ¢é atuar dentro da sala de aula, trazen-
do conhecimento ao educando. Percebemos que tudo isso faz parte da
nossa formagdo académica, pois é através do estdgio que aprendemos
qual € o papel do professor.
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a educagio, pois € a partir da necessidade de mudanga que nos inquie-
tamos, enfrentamos as dificuldades e, por consequéncia, inovamos nossa
forma de pensar e agir.

Foi nessa atmosfera de acontecimentos que, em 2008, o curso de
Licenciatura em Computacio do IFFAR foi pensado, planejado e posto
em funcionamento, com a finalidade de formacio de profissionais com
perfil dindmico, capacitados para oportunizar, nos espagos da sua atu-
agdo, ambientes inovadores por meio do uso adequado das tecnologias
digitais em favor do ensino e da aprendizagem, fomentando o didlogo
entre o contexto tecnolégico atual e as tendéncias da educacio nessa
conjuntura.

E importante salientar que os caminhos formativos do profissional
docente perpassam, além das dinidmicas vivenciadas na graduacio, a
realizacio de atividades que garantam a articulagdo entre teoria e pra-
tica, organizada na forma de atividades académico-cientifico-culturais
e de ensaios pedagdgicos praticos. Nesse caso, a realizacdo dos estdgios
supervisionados tem papel fundamental na evolugio do processo de
constitui¢do docente.

Diante disso, este capitulo busca refletir acerca do papel do esté-
gio na formacdo docente dos licenciados em Computacio do IFFAR,
a partir das experiéncias vivenciadas por dois académicos desse curso
no ano de 2016, cuja pritica ocorreu em modalidades de ensino dife-
rentes. O primeiro desenvolveu as atividades do Estigio Curricular
Supervisionado I na educacio profissional. O segundo fez o Estégio

Supervisionado I1I na Educacio de Jovens e Adultos - EJA.

1. Os estagios na Licenciatura em Computacio

No Brasil, a Licenciatura em Computagdo é uma formacio ainda
pouco conhecida, porém, nos dltimos anos, vem ganhando espago en-
tre os cursos de formagido de professores. Isso se deve a existéncia de
grande quantidade de tecnologias digitais disponiveis para auxiliar nos
processos didaticos e pedagdgicos em praticamente todas as areas do
conhecimento. Por ser uma drea de estudo em fase de fortalecimento,
ainda sdo encontradas dificuldades que tramitem desde a formacao
identitdria do licenciado em computagio até a aceitacio desse profissional
que busca espago no mundo do trabalho.
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Em especial, na formacio de professores de computacio, deparamo-
-nos com a problemdtica de relacionar conceitos situados em diferentes
dreas do conhecimento. Nesse caso, o primeiro desafio estd em estabe-
lecer o vinculo entre a ciéncia exata da computagio e a pedagogia, cuja
abordagem estd relacionada as subjetividades das ciéncias humanas.
Isso fica claro quando comparamos a Licenciatura em Computagio com
outros cursos do eixo informagdo e comunicagao, com foco na formagao
de profissionais com conhecimento técnico aplicdvel ao planejamento e
desenvolvimento de mecanismos, ferramentas ou conceitos tecnoldgicos.
Bezerra Junior et al. (2013) afirmam:

Os cursos de formacio superior na drea de informatica e computagio tém
como objetivo principal a formacio de recursos humanos qualificados
para dar sustentacao ao desenvolvimento tecnoldgico destas dreas com
vistas a atender as necessidades da sociedade.

Por outro lado, a Licenciatura em Computacio possui uma abran-
géncia que extrapola o viés puramente tecnolégico, normalmente veri-
ficado nos cursos de Informagao e Comunicagio, incorporando a este
caracteristicas inerentes a drea das ciéncias humanas, especialmente no
que tange ao viés didético e pedagdgico do uso das ferramentas digitais.

Para os académicos licenciandos, essa caracteristica singular do
curso comega a ser desmistificada a partir da realizagio dos estigios,
pois é durante essa fase do curso eles comegam a entender o seu real
propésito e a se constituirem enquanto professores. Sobre essa temética,
Rosmann (2014, p. 77) afirma que:

a pratica docente nas licenciaturas deve ser encorajadora dos académi-
cos, docentes em formacdo, para que estes possam enxergar-se como
profissionais da educacio, providos de uma identidade carregada de
muitos saberes e saberes-fazeres, no sentido de aprender ao ensinar,
mediatizados pela permanente profissionalizacio.

O posicionamento da autora é reforcado pelas colocagdes de Pimen-
ta (2006, p. 26): “A identidade docente e os saberes da profissionalizagao
constituem-se permanentemente, especialmente a partir das andangas e
vivéncias dos sujeitos”. Com isso, o estigio implica grande importincia
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para qualquer drea de formacdo, pois ¢ nessa fase que o académico tem
a oportunidade de aprender e aperfeicoar tudo o que foi ensinado du-
rante a sua trajetéria de estudos, podendo verificar a indissociabilidade
entre teoria e pratica, oferecendo aporte a constru¢ao da identidade do
profissional em formagdo. Conforme o Projeto Pedagégico do Curso
(BRASIL, 2014, p. 37),

o Estdgio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Computacio
oportunizard ao licenciando a compreensio do processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se em um conjunto de aprendizagens de-
corrente da participagdo em situagoes vivenciadas no espaco educativo
de modo a assegurar aos licenciandos a necessaria articulagio entre a
teoria e a prética.

Para a conclusio do curso, os académicos necessitam realizar um
total de 400 horas de estdgio curricular supervisionado, conforme pre-
veem as especificacdes da lei 11.788/08 e da resolugao CNE/CP 02/02.
Esse tempo divide-se em: Estdgio Supervisionado I (130h), Estdgio
Supervisionado II(130h) e Estdgio Supervisionado I11(140h). As di-
namicas de cada estdgio estdo organizadas em trés momentos distintos:

a) Observagao — Ao ir a escola escolhida para sua atuagao, o esta-

gidrio em Computagio precisa primeiramente concluir a carga
horéria estabelecida em observagdes do ambiente escolar, dedi-
cadas a leitura de documentos, conhecimento do espago fisico da
institui¢ao escolhida e o ptblico com que os estigio acontecera.

b) Docéncia compartilhada — A segunda etapa é a docéncia com-

partilhada, momento em que o licenciando terd que observar as
aulas, os alunos e os professores da turma escolhida; entender a
didatica dos professores titulares, podendo intervir, auxiliando
nas dinimicas de ensino, permitindo um primeiro contato direto
com a turma.

¢) Docéncia - A terceira etapa € a realizagdo da docéncia, quando

o0 estagidrio jd estd adaptado com a turma, seu projeto estd
totalmente concluido e suas aulas ja estdo elaboradas. Assim,
o licenciando tem a oportunidade de colocar em pratica suas
atividades e se descobrir como docente, buscando solugdes para
as dificuldades encontradas no dia a dia da sala de aula.
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Na fase de observagio, é possivel conhecer a fundo os objetivos do
curso em que o estdgio acontece, o seu funcionamento e a estrutura da
instituicdo em questdo. Fssa atividade inicial tem o propésito de permitir
aos estagiarios compreenderem o contexto social e filos6fico da insti-
tuicdo de ensino, a partir das leituras da documentacio legal necessaria
para o funcionamento do curso e de toda a estrutura necessaria para o
desenvolvimento de suas atividades. Além disso, permite conhecer as
pessoas que fazem com que a institui¢do funcione.

Na segunda parte do estdgio, a de docéncia compartilhada, o aca-
démico entra em contato com a turma, para reconhecer o seu perfil.
E um periodo importante, pois é nele que o “Projeto Pedagégico de
Estégio” deve ser construido, frente ao que esta sendo observado. LLogo,

analisar o contexto escolar requer que o estagiario estabeleca critérios de
investigagdo das potencialidades coletivas e individuais dos seus alunos,
além de inteirar-se das perspectivas pedagdgicas, politicas e filoséficas
da realidade contextual, buscando aproximar-se a0 méximo do sistema

de ensino desenvolvido na escola (RICHTER, 2014, p. 127).

Docéncia compartilhada ndo é s6 0 momento para se ter uma visao
da turma, mas também para fazer um contato inicial com a docéncia,
pois o estagidrio estard auxiliando o professor titular da turma, e terd
visao de como ¢ ser docente, ademais de poder observar os modelos
pedagdgicos praticados na escola.

J4 0 momento da docéncia, propriamente dita, é quando o académi-
co conclui sua experiéncia e completa sua carga horéria, finalizando o
processo a partir da elaboragio do relatério de estdgio, o qual tem o
intuito de, além de relatar a intervencdo pratica, dedicar um momento
de reflexdo desta, pautado pela escrita fundamentada, dialogando com
preceitos tedricos relacionados com a prética pedagdgica.

Assim, o Estdgio Supervisionado tem papel fundamental no pro-
cesso formativo, pois as experiéncias nele vivenciadas qualificam as a¢oes
do académico em relagio ao campo de atuacio, oferecendo também
espaco para a o aprimoramento da sua formacdo a partir da realizagio
de pesquisas, imprescindiveis ao enriquecimento da pratica docente.
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Sobre essa temética, Cambraia & Zanon (2014, p. 144) comenta
que “isso vai permitindo a constitui¢io de um professor inquieto e ciente
do ndo acabamento de sua formagio e que tenha a pesquisa como ele-
mento fundamental da pritica docente”, o que possibilita ao estagidrio
enxergar-se como um profissional da educagio, capaz de criar condi-
¢oes para o desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagens.
Isso contribui para a sua prépria formacao profissional. Nesse caso, a
pesquisa € a base do processo, pois leva o licenciando a constituir-se em
professor consciente, critico e participativo, capaz de refletir a partir da
sua pratica, por ser provocado a repensd-la constantemente.

E nesse sentido que o curriculo da Licenciatura em Computagio
busca formar profissionais aptos a exercer a docéncia, com conheci-
mentos pedagdgicos hibridizados e com competéncias técnicas da drea
da computagio, as quais dao condicoes de atuar como facilitador do
processo de ensino/aprendizagem.

2. Estdgio na educacao profissional:
desafios do ensino da computagao

O estégio realizado na Educagao Profissional aconteceu na turma
do segundo ano do curso Técnico em Informdtica integrado ao Ensino
Médio do IFFAR Campus Santo Augusto. O estdgio foi planejado em
um projeto pedagégico para a disciplina de Redes de Computadores e
outro projeto englobando as disciplinas de Programacio I e Andlise e
Modelagem de Sistemas.

Para a criacio do projeto da disciplina de Redes de Computadores,
o tema foi relacionado com a demonstracido do funcionamento fisico
e l6gico de uma rede de computadores com a utilizagao do simulador
(Packet Tracer*). Os objetivos foram relacionados a fazer com que o
aluno compreendesse de maneira pritica os componentes existentes nas
redes de computadores em toda a sua estrutura fisica e légica.

Para o projeto de Andlise e Modelagem de Sistemas e Programagio
I1, o tema proposto foi a andlise e a modelagem de um size com banco

4 O Packet Tracer é um programa educacional gratuito, desenvolvido pela Cisco Systems,

que permite simular uma rede de computadores através de equipamentos e configuragoes
presentes em situagoes reais.
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de dados, desenvolvimento a partir da utilizagao de pdginas dinimicas
e uso sessoes. Além disso, realizar o #pload do mesmo em servigo de
hospedagem web gratuito. Toda essa rede de contetidos tem por objetivo
proporcionar aos estudantes a compreensdo da estrutura e funcionamento
de um size, bem como entender a importancia da andlise e modelagem
do sistema durante o processo.

Embora a atividade de estdgio compreendesse trés disciplinas, neste
capitulo, o enfoque serd direcionado ao ensino da programagio, pois
esta foi uma disciplina que, ao longo do curso, alunos de varias turmas
relataram dificuldades em aprender e desenvolver suas atividades.

Conforme estudo realizado por Souza, Batista e Barbosa (2016),
o ensino e a aprendizagem de programacio tém sido considerados por
muitos professores e alunos uma tarefa complexa e, por esse motivo,
ocasiona consequéncias desagraddveis, como, por exemplo, muitos
cursos de programacio frequentemente apresentarem altas taxas de
reprovagao e desisténcias.

As dificuldades apresentadas pelos estudantes estdo relacionadas a
abstracio de conceitos fundamentais da programacio, tais como pontei-
ros, recursio e declaragio de varidveis. Os autores, inclusive, ressaltam
que os estudantes conseguem entender os conceitos da programacao,
mas encontram dificuldades em realizar a transposi¢ao de problemas
reais em programas capazes de soluciond-los.

Nesse caso, sao relatadas situacoes que vao além de problemas com
a sintaxe das linguagens de programacio, pois muitos estudantes tém
dificuldades com o raciocinio l6gico e o dominio de técnicas de progra-
magdo, no que tange a fragmentacio de problemas em problemas meno-
res, dividindo em fungdes, procedimentos ou classes. A motiva¢ao para
estudar programacio também ¢é um fator a ser considerado, pois varios
estudos apontam esse quesito como ponto limitador da aprendizagem,
uma vez que muitos alunos consideram a programacio uma atividade
“cansativa e tediosa” (SOUZA; BATISTA; BARBOSA, 2016).

Assim, para a realiza¢do do estdgio, fez-se necessdria a pesquisa
e o cuidadoso planejamento para as aulas, pois estar preparado é fun-
damental frente a complexidade dos contetidos. Também ¢ importante
preocupar-se em tornar a aula interessante a ponto de atrair a atengdo
dos alunos, possibilitando melhores resultados.
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E notério que durante o planejamento nio é possivel prever todo o
andamento da aula, mas é fundamental estar preparado para situacdes
inusitadas que possam ocorrer.

Mas, de um lado, precisamente porque a pratica docente, sobretudo como
a entendo, me coloca a possibilidade que devo estimular de perguntas
vérias, preciso me preparar a0 maximo para, de outro, continuar sem
mentir aos alunos, de outro, ndo ter de afirmar seguidamente que nio

sei (FREIRE, 1996, p. 60).

Assim, compreendemos que o professor deve estar em uma per-
manente busca por conhecimento, sobretudo por metodologias que
embasem a sua prética, excepcionalmente quando do uso das tecnologias
digitais, cuja atuacio compreende extensa rede de conceitos e saberes.

Durante algumas aulas, foi possivel perceber que os alunos nio
estavam compreendendo o que estava sendo proposto. Isso foi veri-
ficado também ao encaminhar algumas atividades, pois muitos nao
conseguiram realizar a tarefa. Como alternativa para contornar essa
problemitica, foram utilizadas metodologias e dindmicas diversas para
facilitar o entendimento dos estudantes, como, por exemplo, explicar
logo na sequéncia, exemplificar o contetido, seu uso, sua aplicagao etc.,
com ajuda de video-aulas, seguidas de comentarios. Assim, as dinAmicas
normalmente apresentavam bons resultados.

Ajudam muito os exemplos praticos do cotidiano dos estudantes,
como o Facebook, pois na construcio de paginas web é relevante, ja que
nestas plataformas o aluno tem fluéncia das funcionalidades e ¢ capaz
de reconhecer contetdos trabalhados nas aulas de programacao. Para
criar uma pagina, ou criar a prépria conta na rede social, sdo utilizados
um ou mais elementos que possibilitam que os alunos estabelecam re-
lacBes entre conceitos. Assim, através da exemplifica¢io e relacdo com
demais recursos, ferramentas e plataformas, é possivel obter éxito no
ensino de programagio.

A metodologia de ensino tradicional muitas vezes torna o papel do
aluno um tanto quanto passivo, pois ele fica ouvindo o que o professor
tem a dizer, permanecendo atento apenas as explicagdes, porém, nesse
caso, a interagao nao acontece.
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Assim, a utilizagdo de pesquisas prévias em textos, artigos e video-
-aulas pode acrescentar animo as aulas. Essa metodologia é conhecida
3 — flipped classroom, em inglés. A proposta
¢ a inversdo do modelo de ensino, a fim de prover aulas menos expositi-
vas, mas mais produtivas e participativas. Desta maneira, tem-se maior
engajamento dos alunos ao contetdo e consequentemente melhora da
utilizacdo do tempo e do conhecimento do professor. Alguns alunos
elogiaram as dinimicas utilizadas, comentando que compreenderam
bem as atividades e o contetido explicado durante as aulas. Alguns,
entretanto, comentaram o contrario, relatando nao Compreenderem bem
as tarefas e o motivo pelas quais elas estavam sendo realizadas.

como “sala de aula invertida

Tais afirmagoes dos estudantes afloram durante a reflexdo a res-
peito do que fora realizado durante o estigio. Nesse caso, podemos
verificar que a prética docente é uma atividade em processo continuo
de transformagdes e, para se chegar ao ponto desejado pelo docente, ha
que relacionar contetidos, conceitos e metodologias.

A metafora utilizada por Freire (2010) sobre o ato da docéncia,
exemplifica essa proposi¢ao:

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao
uso do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos, a
chama, como lidar com certos riscos mesmo remotos de incéndio, como
harmonizar os diferentes temperos numa sintese gostosa e atraente. A
pratica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando alguns sabe-
res, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire um cozinheiro

(FREIRE, 2010, p. 21).

A experiéncia em sala de aula é muito rica, pois torna possivel que o
estagiario estabeleca relagdo entre a teoria estudada no curso e a pratica
vivida no cotidiano escolar. E, um momento também de crescimento
intelectual, uma vez que exige grande esfor¢o de pesquisa para a elabo-
racao das aulas e para desenvolvimento do contetido planejado. Durante
o estdgio, fol possivel ratificar o entendimento de que os alunos possuem

> Asala de aula invertida é uma proposta idealizada por Jonathan Bergman e Aaron Sams,
pela necessidade de seus estudantes atletas terem de se ausentar das aulas por longos
periodos. E uma metodologia na qual o estudante tem acesso ao material e contetido de
aula previamente, assim o espaco dedicado a aula é aproveitado na realizagdo de ativi-
dades em grupos e estimulagao a debates e discussoes.
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diferentes maneiras e tempos de aprender. Para isso, o professor deve
estar preparado, valendo-se de recursos, préticas e técnicas diversas, a
fim de criar um ambiente adequado a aprendizagem.

3. Estagio na EJA: perspectivas para o académico em formagao

O estagio realizado com a EJA abrangeu trés turmas do ensino
médio em uma escola estadual de Santo Augusto/RS, onde o ensino
médio na modalidade EJA estd organizado em trés totalidades (T7, T8
e T9) de ciclo semestral. Tais totalidades correspondem ao primeiro,
segundo e terceiro ano do ensino médio, respectivamente. As turmas
contam com um total de 51 alunos matriculados, sendo que na T7 sdo
12; na T8 sdo 20 e na T9, 19 estudantes, porém, durante o periodo do
estdgio, apenas trinta frequentaram assiduamente as aulas.

O projeto pedagdgico de estigio esteve relacionado ao uso da infor-
matica e 2 pesquisa na web, como apoio nas atividades escolares, pois a
grande maioria dos estudantes tem acesso a essas ferramentas somente
na escola. Nesse sentido, percebe-se a importincia de disponibilizar no
ambiente escolar um espaco para abordar o uso de ferramentas compu-
tacionais. Sobre essa temadtica, Leite (2010, p. 7) afirma que “a tecno-
logia deve estar também nas nossas escolas. Assim como a tecnologia
para uso do homem expande suas capacidades, a presenca dela na sala
de aula amplia seus horizontes e seu alcance em dire¢ao a realidade”.
Assim, entende-se que a inser¢do das tecnologias no ambiente escolar
transforma a vida dos alunos que terdo a possibilidade de construir seu
conhecimento durante e apds sua formacio.

Atuar na EJA possibilita ao académico experiéncias e a concepgao
da necessidade de estender um olhar mais profundo sobre os alunos
e suas realidades. Trata-se de um publico com particularidades muito
especificas no que tange as condig¢oes sociais. Gadotti (2011, p. 38),
ao justificar a necessidade da oferta de cursos de educagio basica na
modalidade EJA, caracteriza o perfil deste ptblico da seguinte maneira:
“os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condigdes
precéarias de vida (moradia, sadde, alimentacio, transporte, emprego
etc.) que estdo na raiz do problema do anafalbetizmo.”

A colocagio do autor é confirmada, pois quando se pensa em EJA,
imagina-se que a maioria dos alunos tenha idade mais avangada, porém

86



o que percebemos é que as turmas eram formadas, em grande maioria,
por jovens estudantes, com idades entre 18 e 25 anos, que partem muito
cedo para o mundo do trabalho, deixando os estudos em segundo plano
e, mais tarde, sentem a necessidade de retomd-los. Dessa forma, atuar
com esse publico dd ao académico em formagdo a oportunidade do
contato direto com desafios latentes da educagao brasileira, pois o coloca
frente a mazelas sociais comumente verificadas na maioria da populagio.

Nessa perspectiva, ao atuar junto ao meio escolar, o académico
consegue vivenciar na pratica a teoria estudada ao longo do curso. Pi-
menta e Gongalves (apud PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45) afirmam
que “a finalidade do estdgio é propiciar ao aluno uma aproximagao
a realidade na qual atuard” pois é na pritica que se aprende, que se
percebe a realidade do oficio de educador, e o professor precisa estar
preparado para enfrentar.

Em especial, ao atuar na EJA, faz-se necessario conhecer profun-
damente o contexto social do publico discente. Sobre essa temdtica,
Gadotti recomenda que:

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condigoes culturais
do jovem e do adulto [...]. Eles precisam fazer o diagnéstico histérico-
-econdmico do grupo ou da comunidade onde irdo trabalhar e estabele-
cer um canal de comunicagdo entre o saber técnico (erudito) e o saber

popular (GADOTTT, 2011, p. 39, grifo no original).

Com isso, buscou-se conhecer a realidade das turmas, seu contexto
social, comunidade e atividade de renda das familias, a fim de se enten-
der o perfil dos estudantes e, assim, aproximar as praticas de ensino a
sua realidade. Percebeu-se, entdo, que a grande maioria dos estudantes
atua na drea de prestagdo servigos, muitos deles, desenvolvendo suas
atividades na informalidade, realizando trabalhos de ocasido.

Embora o publico fosse formado, em sua maioria, por jovens,
notou-se dificuldades presentes em vérios deles quando do uso do
computador. Sobre tal situagdo, Pontes Junior (2009, p. 21) comen-
ta que “o usudrio primeiro necessita ser alfabetizado digitalmente
(aprendendo comandos basicos, nogdes de soffware, acesso a internet),
podendo o processo de inclusio ocorrer posteriormente”. As caréncias
dos estudantes estavam relacionadas a conceitos basicos: ligar, desligar
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e navegar na internet etc. Em especial, sentiam dificuldade com termos
técnicos e palavras “estrangeirizadas”, comuns no mundo da informdtica.
Assim, foi necessdrio comegar do zero, explicar os minimos detalhes do
equipamento, demonstrando passo a passo o uso de cada componente
ou ferramenta explorada em aula, sempre procurando utilizar exemplos
do cotidiano dos estudantes, bem como vocabuldrio acessivel a eles.

Com a inser¢do das tecnologias na sala de aula, é de fundamental
importincia mostrar o caminho e orientd-los a percorré-lo sozinhos, ou
seja, incentivar os alunos a irem atrds das tecnologias e informacoes,
visto que jovens e adultos voltam para a sala de aula em busca de dar
continuidade aos seus estudos e adquirirem novos conhecimentos.
Afinal, s6 assim terdo nogdo de que as tecnologias estdo cada vez mais
presentes no dia a dia da educagao.

De fato, autores como Papert (1994, p. 6) destacam que “as tecno-
logias de informacio, desde a televisio até os computadores e todas as
suas combinagoes, abrem oportunidades sem precedentes para agao a
fim de melhorar a qualidade do ambiente de aprendizagem”. J4 Valente
(1999, p. 1) diz que “o computador pode ser também utilizado para
enriquecer ambientes de aprendizagem e auxiliar no processo de cons-
trucao do seu conhecimento”. Nesse caso, conhecer as potencialidades
da informatica pode significar o diferencial para esse publico que luta
diariamente pela subsisténcia, buscando melhores condi¢des de vida e
de trabalho.

Com o passar das aulas, verificaram-se outras dificuldades, pois a
complexidade dos contetddos aumentava. O processo era muito lento, a
turma, com excegao de alguns alunos, mostrava-se desmotivada. Alguns
apresentavam dificuldades de uso do computador e suas ferramentas,
outros enfrentavam problemas quanto ao manuseio do equipamento.
Utilizar o mouse e o teclado , para alguns, tratava-se de uma drdua tarefa,
pois ndo utilizavam o computador com frequéncia, sendo que o contato
s6 aconteceu no laboratério de informética da escola.

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de
vida apenas comeca. Ele quer ver aplicacio imediata do que estd apren-
dendo. Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacado,
precisa ser estimulado, criar autoestima, pois a sua “ignorancia” lhe traz

tensdo, angustia, complexo de inferioridade (GADOTTT, 2011, p. 47).
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Por nio terem um contato didrio com um computador, frequen—
temente, esqueciam o que era ensinado de uma aula para outra. Outro
motivo que acarretou a dificuldade da aprendizagem foi o planejamento
de muitos contetidos, pois a cada semana era trabalhado um contetido
diferente e isso talvez tenha prejudicado o andamento das aulas. A
abordagem provavelmente deveria ter sido focada em poucos conte-
tdos e ter-se dado maior énfase a eles, assim os alunos poderiam ter
absorvido melhor.

Todavia, o grande propésito do estigio foi mostrar para os alunos
do EJA que devemos buscar o conhecimento sempre, principalmente
no mundo globalizado em que vivemos, onde a competitividade pelos
melhores espagos premia aqueles que melhor se adequam as imposicoes
da sociedade contemporinea, por meio do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico .

A educacio ndo é s6 papel da escola, é um processo que envolve
a toda a sociedade, em que o individuo estd sempre aprendendo e ad-
quirindo experiéncia a todo o momento, na familia, meios de comuni-
cacdo, internet, escola. Nesses espacos, todos, de alguma forma, estdo
educando e sendo educados, a cada momento de suas trajetérias, sejam
elas escolares, sejam sociais.

Consideracoes finais

F muito importante o estdgio na formacéo inicial do professor, por
ser uma fase de descoberta e converter-se em determinante a construgao
do perfil profissional. F. uma experiéncia que fortalece a realizacio de
ensaios pedagdgicos com publicos diversos, levando a ampliacio do
conhecimento académico dentro do espaco escolar e ao desenvolvimento
de processos de ensino e aprendizagem. Enfim, tudo isso contribui,
ampliando os caminhos que levam o académico a se constituir docente.

Nesse caso, com a atua¢io na educagdo profissional, percebemos
a importincia também da pesquisa quando se atua em uma drea tdo
dindmica, que retrata muito da tendéncia tecnoldgica atual frente as
grandes possibilidades de expansdo do desenvolvimento de soffware
e produtos para web. Assim, o estigio realizado nessa modalidade de
ensino proporciona ao académico aprofundar saberes relacionados a
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computacio e as praticas pedagogicas, dada a necessidade de conhecer
a fundo os contetidos e buscar formas alternativas de facilitar a apren-
dizagem dos estudantes.

Com a realizagio do estdgio na modalidade EJA, o académico
enfrenta dificuldades pertinentes ao educador que atua junto a classes
menos favorecidas da sociedade e, a partir disso, tem a possibilidade de
refletir sobre o contexto problematico da educag¢do no pais, a0 mesmo
tempo em que se dd conta de que a profissao docente extrapola o viés
do ensino e da aprendizagem.

Por fim, acreditamos que o curso de Licenciatura em Computacio
vem cumprindo o objetivo de formar profissionais dinimicos qualifica-
dos para atuar em diferentes modalidades de ensino, com competéncia
para promover o desenvolvimento intelectual e fomentar as discussdes
acerca do uso das tecnologias digitais no 4mbito escolar.
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Ainda, Pimenta e Lima (2012, p. 102) constatam também que

o estdgio supervisionado para os alunos que ainda nio exercem o magis-
tério pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagigicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia
de aprendizagem da profissdo docente, mediada pelas relagdes sociais
historicamente situadas.

O transcorrer das disciplinas permitiu ao estagidrio, na condicio
de aluno, perpassar e adquirir subsidios tedricos acerca dos niveis da
escolaridade bésica de um estudante. Assim sendo, faz-se pertinente
uma reflexao sobre a construcio do conhecimento em cada uma de
suas praticas. Inicialmente, € feita uma abordagem na forma de obser-
vagdo, que engloba a pesquisa nos documentos da escola; em seguida,
a sistematizac¢do da primeira experiéncia de estigio, jd no curso técnico
em Informitica integrado ao ensino médio. A pritica do segundo es-
tdgio, a experiéncia de trabalho com 0 9° ano do ensino fundamental é
apresentada também. Depois disso, é sistematizado o terceiro estigio,
no 4° ano do ensino fundamental. Finalmente, sdo apresentadas as con-
sideragdes finais a respeito das experiéncias de estigios com publicos
tdo diferenciados.

1. Observagdo: adentrando o espago educacional

A priética profissional supervisionada deve ser desenvolvida em
campo de estigio — espagos educativos formais nos seus diferentes niveis
e modalidades, e espacos educativos ndo formais (BRASIL, 2011, p.
28). Considerando que os espacos educativos nao sio apenas as escolas,
mas sim qualquer ambiente em que esteja ocorrendo o processo de
ensino e aprendizagem, tanto pela busca do conhecimento por meio da
pesquisa, ou por compartilhamento pelos participantes desse momento.

Em cada prética de estigio, o estudante inicia seu contato com a
escola pela observacdo, que ocupa entre 16 e 20 horas. As observacoes
ocorrem por meio do estudo de todos os documentos institucionais,
no intuito de conhecer a institui¢do, bem como sua missdo, visio e ob-
jetivos, além dos componentes curriculares da turma em questio. Os
documentos estudados nas trés experiéncias de estdgio foram o Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI) (BRASIL, 2014), o Estatuto da
Institui¢do, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) (BRASIL, 2013).

FEsse momento é de suma importincia, pois através dele, tem-se a
visdo e o conhecimento dos objetivos da institui¢do onde a atividade de
estdgio se realiza. No grupo social, caracteristicas e diferengas que os
alunos apresentam devem ser consideradas, pois somente desta forma é
possivel ao estagidrio identificar o ambiente em que estard atuando. Os
documentos pertinentes a esta etapa servem para construir o perﬁl do
aluno sobre o qual o estagidrio serd responsavel, tanto na formagao das
estruturas educacionais, quanto nos aspectos relacionados a composigao
da turma de alunos, sobre a qual se realiza o estdgio.

O Projeto Politico-Pedagégico (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL ANTONIO JOAO, 2015) é o do-
cumento que apresenta todos os processos de organizacio do trabalho
pedagégico de uma instituicio educacional. Esse documento busca
orientar a escola, devendo ser vivenciado e atualizado periodicamente,
de uma forma coletiva, formando cidadios criticos, reflexivos, criativos e
responsaveis, e, ainda, que tragam uma melhor qualidade para o ensino
da instituigdo. Segundo Veiga (1995, p. 13), o Projeto Politico-Pedagdgi-
Co, a0 se constituir em processo democratico de decisdes, preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacio do trabalho pedagdgico que supere
os conflitos, buscando eliminar as relacdes competitivas, corporativas e
autoritdrias, rompendo a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relacdes no interior da escola, diminuindo os
efeitos fragmentérios da divisio do trabalho, que reforca as diferengas
e hierarquiza os poderes de decisao.

Para elaboracio do PPP, a escola tem como base um diagnéstico
do meio social em que estd contida e também a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), isto servindo de si-
nalizador para algumas competéncias no ensino e na aprendizagem.
E importante salientar a forma como a escola trabalhou na elaboragao
desse documento, pois a participagio da sociedade — pais, entidades e
alunos — € efetiva, por ser fator indispensével para gerar novas inda-
gacoes, questionamentos e respostas que irdo melhorar a qualidade do
documento e, posteriormente, a organizagao e a qualidade do trabalho
pedagdgico na escola. Todo o processo visa a formagio do estudante
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egresso com as aptidoes de um cidado responsével, com capacidade para
promover o bem social de forma coletiva e o seu préprio crescimento.

Ja o Regimento Escolar trata-se de um documento que, tendo
como referéncia o PPP, é responsével por formalizar regras nos m-
bitos administrativo, didatico, pedagdgico e disciplinar, estabelecendo
normas para os que convivem naquele ambiente, basicamente visando
o bom funcionamento da escola. Como afirma Alvarez (2004, p. 73),
“[...] a fim de que essa estrutura funcione corretamente, é necessirio
que sejam adotadas uma série de regras, normas e procedimentos sem
os quais as organizacdes nao operam devidamente”. O regimento da
escola deve seguir os padroes vigentes das leis, segundo a LDB e conter
as informacdes necessdrias e importantes do mesmo, como histérico do
estabelecimento, descri¢io da comunidade escolar, identificacdo, loca-
lizagdo e objetivos. Também estd contemplado nele a organizagio do
trabalho politico e pedagdgico do conselho escolar, da equipe diretiva, dos
6rgaos colegiados de representacio da comunidade escolar, do conselho
de classe, da equipe pedagdgica, das coordenagoes e do quadro docente.
Contém, ainda, o documento, a organiza¢io didatico pedagdgica, os
niveis e modalidades de ensino, os objetivos, a organizacio curricular,
a matricula, entre outras informacdes relacionadas aos participantes da
institui¢do, além dos direitos e deveres, proibigdes e outras informacdes
responsdveis pela organizacio deste espaco.

Em institui¢des federais, o PDI é um documento que consiste em
definir a missdo, estratégias e metas de uma institui¢ao de ensino. O
mesmo apresenta desde o perfil da escola, histérico, missao, visio, va-
lores, finalidades e objetivos. Também contempla politicas relacionadas
a4 administracdo do ensino, da infraestrutura, formas de ingresso na
institui¢do, cursos ofertados, politicas para o corpo discente, organizagio
dos docentes e técnicos administrativos e metas da institui¢do.

O estatuto consiste em um regulamento ou conjunto de regras que
organizam o funcionamento de uma institui¢do; esclarece como devem
se portar os participantes desse espaco em vérios segmentos de ensino ou
da administracio da organizagdo. Dentre esses critérios, estao definidas
regulamentagdes referentes a institui¢o, gestdo e relacdo que a mesma
deve ter com a comunidade académica.

A partir deste estudo, o estagidrio estard embasado para aden-
trar a institui¢do, entendendo a organizagio institucional, conhecendo
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os objetivos, quais caminhos deve seguir com alunos, para que estes
egressem com uma formacio de qualidade, requisito fundamental para
um profissional excelente.

2. A primeira experiéncia de estdgio — ensino técnico

A primeira experiéncia de estdgio realizou-se com alunos do 2°
ano do curso técnico em Informidtica Integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha —
Campus Santo Augusto. Os componentes curriculares envolvidos foram
Programacio I e Redes de Computadores. De acordo com o projeto
de estdgio, esta pratica buscou contribuir para o conhecimento dos
alunos, apresentando uma maneira diferente de desenvolver atividades
de criagdo de sites. Este primeiro estigio, caracterizou-se por um mo-
mento de muitas duvidas e expectativas, pois foi o primeiro contato do
estagidrio com a escola, com um grupo de alunos e professores. Além
disso, o estdgio ocorreu em um curso técnico, englobando disciplinas que
colocam em pratica, além de habilidades pedagégicas, o conhecimento
do estagidrio na drea de computagao.

Apés o reconhecimento da escola, o estagiario trabalha juntamen-
te com os professores para verificar como acontece a organizacio das
préticas, quais as metodologias utilizadas pelos professores, além de
identificar o perfil da turma. Como afirma Richter (2014, p. 129),

E necessario observar também, em especial, e de maneira mais criteriosa,
aqueles com os quais a atividade pratica de estdgio serd desenvolvida.
Os alunos: série, faixa etdria, facilidades, dificuldades, vivéncias, habi-
lidades, potencialidades, e todos os aspectos que possam ser relevantes
e de alguma maneira impliquem o processo de aprendizagem.

A experiéncia de trabalhar com os professores titulares das discipli-
nas e planejar as atividades de aula sagraram-se como uma troca signfi-
cativa de experiéncias para quem estd iniciando as atividades docentes.
Como afirma Pimenta e Lima (2012, p. 62), a “identidade do professor
é construida ao longo de sua trajetéria como profissional do magistério.
No entanto, é no processo de sua formagio que sio consolidadas as
opgoes e intengdes da profissio que o curso se propde legitimar.” Esse
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momento foi caracterizado pela qualidade de interacio com a turma e
com os professores, pois foi realizado um planejamento conjunto para
a utilizagdo de soffwares que contribuissem com os conteidos das dis-
ciplinas da drea bdsica, como a biologia. Esta é uma situagio almejada
durante o estdgio, onde o aluno se reine com o professor titular da
disciplina, planejando suas a¢oes em conjunto.

Durante a docéncia compartilhada, conversando com professores
das disciplinas em que seria executada a prética docente, foi possivel
determinar os temas a serem trabalhados com a turma e construir os
projetos, pois ja se conhecia em que os alunos tinham dificuldades,
quais contetidos haviam sido trabalhados. Foram desenvolvidos dois
projetos: a) na disciplina de Programacao II, o trabalho teve como
tema “desenvolvimento e #pload de sites dindmicos”; b) na disciplina
de Redes de Computadores, o tema foi “modelo de referéncia TCP/
IP e suas caracteristicas basicas”.

A pritica docente consiste na tltima fase do estigio, logo apds a
observacio ¢ a docéncia compartilhada. E 0 momento em que o esta-
gidrio ird definitivamente para a sala de aula trabalhar com seus alunos,
j4 conhecendo a turma, comportamento, dificuldades e metodologias
que mais se adequam a ele.

Em cada aula, foi utilizada a plataforma FE.dmodo, uma rede social
educativa local, na qual foram postadas tarefas, conteddos trabalhados
em aula e também além da sala de aula, visando sanar inquietacoes de
estudantes que buscassem mais do que o tratado. A seguir, foram ela-
borados os planos de aula para cada projeto, com o assunto a ser traba-
lhado, a metodologia, o contetdo, a forma de avaliacio e as referéncias
das aulas ministradas. No decorrer das praticas, observou-se que, na
maioria das vezes, o plano no transcorria de forma idéntica a planejada,
sendo necessdrio adaptar, fazer mudangas em pleno andamento da aula.

Outra inquieta¢do que acomete o estagidrio ¢ em relacao ao dominio
do contetdo, visto que ministrar uma disciplina requer tal qualidade.
Nessa situagio, ¢ valido voltar-se a experiéncia de Freire (2015, p. 24),
que categoricamente afirma: “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo.”
Ou seja, os estudantes ndo sao um depdsito, onde o professor insere
o conhecimento ao adentrar a sala de aula, seu papel é o de mediar o
processo de ensino e aprendizagem, trocando saberes e fortalecendo
esta pratica na triplice aluno-professor-aluno, tornando o processo
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educativo problematizador e nao bancério. Entretanto, mesmo que o
almejado “dominio de contetido” seja inatingivel em sua totalidade, pela
vastidao das dreas de conhecimento, cabe ao estagiario a competéncia
de conhecer com propriedade cada um dos contetidos, para ser capaz
de ensind-los em aula.

Percebe-se, ao permear cada planejamento, uma reflexdo critica
sobre a aula anterior, notadamente, no que tange a metodologia utilizada
e aos objetivos atingidos. Fxm algumas ocasides, foi possivel constatar
falta de atengdo dos alunos, conversas paralelas, e logo veio a necessidade
de fazer a tarefa contribuir para a construcio da nota, ou seja, mudar as
regras de avaliacdo para obter empenho imediato dos alunos, a contraponto
de despreocupagio no caso de nio fazer parte do rol de avaliacdes. Foi
notado também que alguns alunos, mesmo com a atengao direcionada
para o contetido, ainda apresentavam dificuldade de entendimento.

Foi possivel constatar, com esta primeira experiéncia, que o Estigio
Curricular Supervisionado é fundamental para estabelecer relacio entre
as disciplinas ministradas ao longo do curso e entre todas as ativida-
des de leitura e produgio textual e a formagdo docente. Igualmente,
as atividades programadas nos planos de aula nio sio estanques, e o
estagirio precisa identificar as situacdes nas quais deve se adaptar e se
reinventar, enquanto agente da aprendizagem, para garantir a efetiva
oportunidade de o aluno aprender.

3. A segunda experiéncia de estagio — O ensino fundamental

Durante esta nova experiéncia de estdgio, buscou-se aprimorar
aspectos relacionados ao que havia experienciado no estdgio anterior.
Foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio
Jo@o com a turma do 9° ano do ensino fundamental, nas disciplinas de
Matemitica, Geografia, Lingua Portuguesa e Histéria, com uma carga
horaria de 140 horas. A turma indicada pela direcdo e por professores
foi 0 do 9° ano, composta por 12 alunos (5 meninas e 7 meninos), na
faixa etdria dos 13 aos 15 anos.

A maior parte dos alunos € colega de classe desde as séries iniciais
e veio de comunidades rurais proximas, de familias de baixa renda, a
maior delas com atuagdo na agricultura. De modo geral, apresentaram-se
participativos, comunicativos e desenvolveram com interesse as ativi-
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dades propostas, tanto em sala de aula como em outros espagos, como,
por exemplo, a quadra de esportes. Entretanto, apresentaram bastante
dificuldade na escrita e até na leitura, mas, pelo interesse que tinham
em aprender, ndo se deixaram desmotivar.

A docéncia compartilhada foi realizada em todas as disciplinas
do curriculo: Inglés, Ensino Religioso, Educacao Fisica, Matematica,
Geografia, Ciéncias, Educacio Ambiental, Artes, Portugués e Histéria,
perfazendo um total de 31 horas. Este momento foi caracterizado pelo
planejamento das aulas para o uso de recursos de informiética (equi-
pamentos e softwares) nos conteidos de cada disciplina. Contribuindo
com a concep¢io de docéncia compartilhada, Platone e Hardy (2004,
p. 15-18), enfatizam que “ninguém ensina sozinho”, mas que sempre
recorre-se a outros professores para conhecer outras formas e até opi-
nides de como planejar as aulas.

Neste momento, foi possivel notar o efeito da utilizacio de softwares
e de outras ferramentas no aprendizado do contetido pelos alunos, pois
além de deixar nas aulas mais atrativas e intuitivas, proporcionaram
maior produtividade das atividades, além de o préprio conhecimento
das ferramentas ter auxiliado e facilitado o aprendizado. Ao encerrar a
docéncia compartilhada, foi possivel determinar o que seria trabalhado
com os alunos durante a pratica docente, através de conversas entre
eles e os professores. A partir disso, foi construido o projeto que seria
ali aplicado, com base nos apontamentos sugeridos.

Durante a efetiva docéncia, buscou-se contemplar alguns sofiwares
e aplicacoes que seriam Uteis para os discentes ao adentrarem o ensino
médio no préximo ano, além de auxiliar nas disciplinas do corrente. O
objetivo era apresentar as ferramentas para facilitar o desenvolvimento de
trabalhos académicos e contribuir para a organiza¢ao do conhecimento,
relacionando a informdtica com o contetido das disciplinas. O projeto
contemplou os seguintes contetdos: criacao de endereco eletronico
no Gmail; produgio de trabalhos escritos e apresentacdes em slides
utilizando o Google Drive; organizagio de conhecimento por meio de
mapas conceituais; formatagdo de trabalhos utilizando o Libre Office
Writer; conversdo numérica para sistemas bindrios e compartilhamento
de trabalhos através do Edmodo.

A caracterfstica primordial das aulas foi a de eximio respeito
dos discentes em relagdo ao estagidrio, muito superior ao ocorrido na
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experiéncia anterior. As intimeras possibilidades para tal constatagio
recaem sobre a faixa etdria, procedéncia ou introducio a inclusdo di-
gital. O estagidrio continuou comportando-se de maneira espontinea
e acolhedora, intercalando momentos de descontragio com momentos
de estudo, pois, como afirma Freire (2015, p. 103),

o grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opcao
democrética é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a neces-
sidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais
criticamente a liberdade assuma o limite necessdrio, tanto mais autori-
dade tem ela, eticamente falando, para continuar lutando em seu nome.

Cabe aqui mencionar o crescente interesse dos alunos em realizar
as atividades propostas, além de apresentarem questionamentos quando
necessario, ndo pautando sua participagdo apenas pela nota atribuida a
tarefa, mas pelo conhecimento adquirido.

Houve uma mudancga de realidade no que tange 2 infraestrutura
com relagdo a institui¢do do primeiro estigio, em dois aspectos: a)
insuficiéncia de ntimero de equipamentos, além da pluralidade de sof~
twares e hardwares encontrados nos mesmos; b) compartilhamento do
espaco do laboratério de informética com a biblioteca, o que provocava
momentos de dispersdo nos alunos, no momento em que outra turma
adentrava o local.

Foi percebido, ao longo da realizacao do estagio, que o curso de
Licenciatura em Computagio ¢ eficiente na preparacio do licencian-
do para o espago educacional e as relacoes que ali se estabelecem. Os
desafios e questionamentos sdo resolvidos ou amenizados aliando esta
bagagem, proveniente das atividades curriculares da graduacao aos
momentos de troca no ambiente escolar. Nessa etapa, foi possivel reali-
zar mudancas do que nio havia sido positivo no estdgio anterior, e ter,
ainda, experiéncia com alunos de outro nivel de ensino.

Portanto, o trabalho realizado foi de suma importancia, constituin-
do-se em um momento de preparagio do aluno do curso de Licenciatura
em Computagao e contribuindo para a inclusio digital dos estudantes
da instituigao em que foi realizado o estigio, pois € cada vez maior a
necessidade de conhecimento de ferramentas computacionais, tanto na
vida académica desses alunos como no seu dia a dia.
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4. A terceira experiéncia de estdgio - anos mniciais

A terceira experiéncia de estigio ocorreu na mesma escola onde foi
realizada a segunda prética, entretanto na turma do 4° ano do ensino
fundamental. A proposi¢do de estigio em anos iniciais, em uma turma
considerada agitada foi apresentada como “desafio” a um estagiério.
Composta por 23 alunos, dos quais 13 eram meninas e 10, meninos,
ambos com idades entre 9 e 10 anos. Essa turma apresentou-se parti-
clpativa e cooperativa, apesar da intensa inquietagao e dispersao.

Foi possivel se deparar com uma novidade com relagio a expe-
riéncias anteriores: os alunos apresentavam dificuldades no uso do
sistema ortografico, tanto na escrita como na leitura, e nas operacdes
aritméticas basicas, o que prejudicava a atividade nos demais compo-
nentes curriculares.

Como a turma ainda nio estava satisfatoriamente alfabetizada, nem
todos os momentos de docéncia compartilhada haviam sido planejados
com o uso do computador, foi proposto ao estagirio a realizacio de
intervengoes individuais ao longo das aulas, visando sanar dificuldades
pontuais surgidas no desenvolvimento de cada contetdo.

Outra atividade que se tornou recorrente foi a utilizagio de objetos
de para contribuir na aprendizagem da matematica basica. Em certo
momento, foi encaminhado um questionamento a professora, sobre o
porqué de, aparentemente, os alunos apresentarem maiores dificuldades
de aprendizagem em relagio a geracoes anteriores. Segundo Azevedo
(2016) “essas dificuldades estdo ligadas a estrutura individual, familiar
e também a contextos socioeducativos relacionados a questoes didaticas,
metodoldgicas, avaliativas e relacionais”. Igualmente, foi observado pelo
estagidrio que as apostilas, cuja principal fungio era gerenciar o tempo
de cada contetdo, tornavam as aulas monétonas e pouco inovadoras
para os alunos. A professora concordou e afirmou, ainda, que existe um
prazo para a finalizacdo do estudo de cada apostila, o que ndo permite
espaco temporal para atividades diferenciadas.

Para finalizar o periodo de estdgio, foi incitada uma conversa com
os alunos, para averiguar a sua opinido sobre as aulas, a metodologia
de trabalho, os contetidos trabalhados, na tentativa de obter um retor-
no sobre 0 andamento do estigio. Nesse momento, os alunos fizeram
sugestdes: as aulas poderiam ter sido realizadas com mais frequéncia

102



no laboratério de informatica; o contetido poderia ser disponibilizado
em outros meios e nio apenas no quadro. E também elogiaram, reve-
lando que os contetidos foram muito interessantes para o aprendizado,
tornando as aulas bem produtivas.

A partir desse retorno, é possivel fazer as avaliacdes necessarias do
que poderia ser alterado durante as aulas, como, por exemplo, a forma
que os contetdos foram disponibilizados aos alunos e realizacio mais
frequente de aulas no laboratério de informatica. Entretanto, algumas
das consideracdes extrapolam os limites das possibilidades, incapacitando
o estagidrio de explorar com qualidade o espaco do laboratério de infor-
mitica durante as aulas. Essa conversa com os alunos ¢ indispensavel,
e o estagidrio em processo de formacgdo deve estar disposto a receber
elogios e criticas construtivas em relagdo a sua forma de trabalhar, para
poder melhorar aspectos ainda niao bem estruturados e formados em
sua constituicio docente.

Devido 2 mudancga de comportamento da turma em questdo, com
relagdo as outras, foi notadamente necessario orientar os estudantes que
se sobressafam negativamente, experenciando o exercicio da autoridade
docente diante da turma. Esse é um exercicio para o qual o docente deve
estar preparado. A preparacdo se d4 através de leituras orientadas em
disciplinas como Didética e Organizagio do Trabalho Educativo, que
tratam do planejamento da pratica docente, além da gestdo de classe,
instrumentos e decisdes (BRASIL, 2011).

O desafio do professor vai além de oportunizar aos alunos o contato
com o material que contenha o contetido significativo para o seu desen-
volvimento. Ele precisa planejar criteriosamente esse contato, oferecer
os meios que melhor estabelecam a relagdo entre as potencialidades de
aprendizado do aluno e o contetdo.

E indispensével salientar também a grande valia que teve o pro-
jeto de estigio desenvolvido com essa turma, pois como tinha pouco
conhecimento sobre a informdtica, contribuiu para o processo de in-
clusio digital, além de instigar as criangas a estabelecer contato com
equipamentos computacionais fora do espago escolar.

O Estigio Curricular Supervisionado III caracterizou-se pela
culminéncia de todo o curso e dos estigios anteriores, pois além de se
constituir num momento de fortalecimento de sua vocagao profissional,
o publico escolhido permitiu uma nova visao da docéncia e da impor-
tAncia dos contetidos abordados.
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Consideragcoes finais

O trabalho realizado durante as trés experiéncias de estdgio foi de
suma importincia, constituindo-se em um momento de finaliza¢io do
processo de formagdo académica do aluno de Licenciatura em Com-
putacdo. Contribuiu também para o conhecimento dos alunos da escola
na qual foi realizado o estdgio, pois é cada vez maior a necessidade de
conhecimento de ferramentas computacionais, tanto na vida escolar
quanto na do dia a dia.

A partir da diversidade de cada um dos projetos de estdgio, foi
possivel perceber a importincia de terem sido realizados com publicos
diferenciados, pois o académico teve que se preparar bem para trabalhar
com os diversos niveis de ensino das institui¢des. Este também é um
momento de constitui¢io da sua identidade docente.

Foi possivel perceber também a relevincia das leituras realizadas
durante o curso, das disciplinas cursadas, dos didlogos com o professor
titular da turma e com os professores do curso de licenciatura, que con-
tribufram para o bom andamento do estigio. Isso tudo se caracterizou
como um momento de preparagdo do futuro profissional docente.

O primeiro estdgio teve notada relevincia por ser o primeiro con-
tato do licenciando com sua pritica, proporcionando um olhar sobre
o planejamento de um estagiario que depende da disponibilidade dos
docentes titulares, além de suas primeiras inquietagoes a respeito do
dominio do contetdo. Isso atrelado ao fato de trabalhar com uma turma
de adolescentes e seus momentos de desatengio.

J4 na segunda experiéncia, em que a atuacio no dltimo ano do en-
sino fundamental proporcionou encontro com alunos, cuja caracteristica
foi marcada pelo respeito, foi possivel utilizar a informdtica para agregar
ferramentas e préticas as demais disciplinas do curriculo.

Finalmente, houve a culminincia dos estdgios com uma turma de
4° ano, com pouco ou nenhum conhecimento sobre a informatica, o que
deu ao projeto significado particular, pois contribuiu com o processo
de inclusao digital dessas criangas.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da signifi-
cac¢do social, da revisdo constante dos significados sociais da profissio,
da revisao das tradi¢oes. Mas também nasce da reafirmacio de préticas
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consagradas culturalmente e que permanecem significativas e resistem a
inovagoes, porque prenhes de saberes validos as necessidades da reali-
dade. A identidade profissional vem do confronto entre as teorias e as
préticas, da anélise sistematica das préticas a luz das teorias existentes,
da construgdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado
que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente
em seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus sabe-
res, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o “ser
professor”. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros
professores nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.

A partir disso, é possivel perceber que a formacio da identidade
docente do professor ndo é algo que se constitui apenas durante sua
graduagio e estigios, mas sim em toda sua carreira profissional, essa
formacio é continua. E, a partir dessa formagio, é que se tem professores
de qualidade, empenhados em ensinar e também em aprender para que
se tenha uma escola que preze pela qualidade da educagio, suplantando
a realidade dos escolares, e desenvolvendo sua cidadania e cultura, para
que se tornem cidadaos capazes de viver diante dos desafios do mundo
contemporaneo (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 92).

Portanto, o momento da pratica docente é enriquecido pela plura-
lidade de niveis de escolaridade, quando o estagidrio volta seus olhos
para seus momentos mais produtivos e quando sente mais realizagao.
A diversidade acima descrita agrega ao licenciando vivéncias pedagdé-
gicas que contribuem com a sensibilidade de identificar o contexto em
que seus alunos estdo inseridos, permitindo que atinjam seus objetivos
pedagdgicos com mais eficiéncia. E as praticas mencionadas identifi-
caram a Licenciatura em Computagio em trés visdes que o licenciando
encontra nos espacos escolares e consta nos objetivos de seu projeto
de curso (BRASIL,, 2014): dominio do conhecimento bésico da area
de um curso técnico, contribuir com a transposi¢ao didatica de outras
dreas e com a solu¢do de problemas reais da pratica pedagdgica, como

a inclusdo digital.
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O papel docente na modalidade
de ensino a distancia (EAD):

relato de trajetorias e experiéncias

Claudecir Alves1
Eduardo DalcinQ

H anos a modalidade de ensino a distancia vem ganhando
cada vez mais espaco no contexto educacional, em multiplas dreas do
conhecimento. Todos sabemos que, dentro de um contexto em que
haja o menor indice de desenvolvimento, contamos com a presenca
do professor. Sabemos que o docente é de fundamental importancia
na construcao de uma nacio e estd presente em todos os momentos de
nossas vidas. Em uma democracia e, de acordo com o que estabelece
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LLDB), todos tém direito a
educagdo. Ao falarmos em educagio, logo pensamos em nossa familia,
na escola de nossos filhos e no sujeito que conduz a escolarizag¢io, ou
seja, o docente, mais conhecido como professor.

A formagido docente nos dltimos anos tem se baseado muito nas
mudangas nas tendéncias pedagdgicas e na evolugdo extremamente
rapida das tecnologias de informacio e de comunicagio. Hoje existem
diversos recursos e maneiras para que o docente se mantenha atuali-
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zado e trabalhe de acordo com os projetos e curriculos da instituigdo
da qual faz parte, bem como enfrentar novos desafios propostos por
mudancas constantes das tecnologias, os quais envolvem todo um con-
texto em que estd inserido o ensino a distdncia (EAD). Este trabalho
de pesquisa apresenta caracteristicas e aspectos teéricos da docéncia no
EAD, trazendo relatos de trajetérias e experiéncias durante o processo
de formacdo docente nesta modalidade de ensino.

Este capitulo tem como objetivo registrar, analisar e discutir alguns
relatos de experiéncias realizadas por alunos durante os estigios, atuando
na modalidade EAD do Curso Técnico em Informitica do Instituto
Federal Farroupilha (IFFAR), e também fazer algumas reflexdes sobre
a educacio a distincia, especialmente sobre o processo de interagdo
e mediacdo, utilizando o ambiente virtual de ensino e aprendizagem
(AVEA) chamado de Moodle.

Pensa-se que, através da dialogicidade, fundamentada através de
referéncias tedricas, seja possivel emergirem processos educativos cada
vez mais livres, critico-reflexivos, participativos e inovadores, em especial,
via educagio a distAncia. Se for de qualidade, tornard os cursos cada
vez mais qualificados e interativos, formando profissionais reflexivos,
autbnomos e responsaveis.

Metodologicamente, utilizou-se a pesquisa-a¢ao, por se entender
que todos os autores dos relatos das trajetérias realizadas discutiram
experiéncias didéticas e pedagdgicas em suas agdes enquanto docentes
em disciplinas na modalidade EAD, interagindo portanto, diretamente
no processo educativo. Como diz Trivifios, “nada de pesquisa sem agio,
nada de agdo sem pesquisa” (2003, p. 47). Ou, ainda, de acordo com
o que diz Thiollent (1985, p. 14),

a pesquisa-ac¢ao é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolu¢ao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacio da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo.

Nesse contexto, além de resgatar alguma fundamentacio tedrica
sobre o trabalho, vamos enfatizar a anélise da interacio, ligada dire-

tamente com o ato de ensinar e também com o processo de ensino e
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aprendizagem dos docentes e discentes envolvidos nessa modalidade
de ensino.

1. A modalidade EAD no [FFAR

A educacio a distdncia (EAD) é uma modalidade de ensino pre-
vista no artigo 80 da LDB e regulamentada pelo decreto 5.622/2005. A
FEAD caracteriza-se como a modalidade educacional na qual a mediacdo
didético-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacio das tecnologias de informacio e comunicagio (TICs),
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

A educacio a distincia iniciou suas atividades no IFFAR através
de um programa governamental, com a adesio do IFFFAR a Rede
e-Tec Brasil, em 13 de dezembro de 2007, pelo decreto 6.301, com o
objetivo de ofertar cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos,
na modalidade a distincia.

A Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, hoje Campus Alegrete,
aderiu ao e-Tec Brasil em 2008, passando a ofertar, em 2009, 350 vagas
para ingresso de estudantes nos cursos técnicos em Agricultura e em
Agroindustria, e 660 vagas, incluindo vagas para o curso técnico em
Manutengio e Suporte em Informdtica, para sete municipios do Rio
Grande do Sul em 2010.

O IF Farroupilha expandiu sua atuacdo em 2012 e consolidou
sua permanéncia na Rede, com o ingresso dos demais Campus (Julio
de Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Santo Augusto e Sio Vicente do
Sul), os quais ofertaram 12 cursos ao todo, perfazendo 2.880 vagas, em
aproximadamente 30 municipios atendidos.

Percebe-se que a educagio a distAncia no IFFAR cresceu num
ritmo expressivo entre os anos de 2011 e 2012, com a chegada de mais
cursos 2 modalidade EAD.

A EAD ¢ uma alternativa tecnoldgica que se apresenta em nivel
mundial e, especificamente, na sociedade brasileira, como um caminho
privilegiado de democratizagio da educagdo e que muito pode colaborar
para a humanizagdo do individuo, para a formagio do cidadio e para
a constituicdo de uma sociedade mais igualitdria e justa. No contexto
da sociedade tecnolégica é, sem duvida, uma alternativa de grandes
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potencialidades, no sentido de facilitar o acesso a uma melhor quali-
dade, ultrapassando as barreiras de tempo e espaco (Rio de Janeiro, v.
22, p. 8-12).

A modalidade EAD cresce de forma acelerada nos tltimos anos,
possibilitando que milhares de estudantes ingressem e\ou retornem
aos bancos escolares, através do uso das tecnologias, proporcionando
inclusdo e qualidade de ensino, principalmente para regioes distantes
dos centros educacionais.

Nio seria diferente entre as institui¢oes de ensino do Brasil,
como o IF Farroupilha. Conforme dados do portal EAD Institucional
(IFFAR-2017), observa-se que o perfil dos estudantes da EAD do
IFFAR ¢ de trabalhadores em tempo integral, moradores de pequenos
municipios, com dificuldades de deslocamento para os grandes centros
de ensino. Nessas localidades, onde estdo sediados os polos de educagio
a distincia, existem poucas ou nenhuma institui¢ao de ensino que ofe-
reca educacio profissional de nivel técnico de forma gratuita, ou existe
de forma exclusivamente presencial, nio atendendo a demanda de um
publico que precisa conciliar trabalho, familia e estudo.

2. Mediagao mterativa entre professor e aluno

Atualmente, estamos inseridos numa ampla e diversificada rede de
informacoes, sao blogs, whatsapp, chats, redes sociais, e-mails e informa-
¢oes circulando na rede mundial de computadores, com todas formas e
de todas as maneiras imaginéveis. Desse modo, € fécil observar que as
pessoas buscam cada vez mais se relacionar através das redes, constru-
indo, remixando e compartilhando informacdes. Podemos pensar que
o problema de intera¢do estd resolvido com o uso de algum dispositivo
computacional, principalmente na modalidade EAD. Necessariamente,
sabe-se que ndo, porque na EAD o aluno nio escolhe com quem quer
se relacionar, pois turmas sio formadas, independentemente de sua
vontade, e, muitas vezes, a interacdo estd distribuida em vérios sujeitos:
aluno, tutor e professor. Nessa situacdo, se um falhar, todo o processo
de interagdo e principalmente o de ensino e aprendizagem do aluno
pode sair prejudicado.

A educacio a distincia objetiva impulsionar a autonomia do aluno
como agente construtor de seu conhecimento e participante ativo da
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construgao, reconstrugdo e sustentagio da realidade social. Para alcan-
car os objetivos propostos na formagio do aluno, tem-se a necessidade
de, através dos AVEA e da mediacio professor-tutor-aluno, dar-se
condi¢oes que lhe permitam aprender a questionar, dialogar, refletir,
criticar e aprender. Posto que ndo se pode falar de ensino dissociado
de aprendizagem, as interacdes em EAD devem gerar a curiosidade
no aluno e criar-lhe oportunidades para o fortalecimento de habilidades
socials na interagio com outras pessoas.

Morin (2004) destaca que o objetivo da escola é ensinar a pensar
criticamente, assim relata que, se varios sio os caminhos para que tal
intengdo seja alcancada, certamente, um € aquele que diz respeito ao
dominio de metodologias e linguagens diferenciadas, o que inclui a
linguagem eletronica. O desafio é utilizar recursos tecnoldgicos que
apresentem ambientes fomentadores de reflexdo.

Sainsaulieu e Kirschner (2006) lembram que, na era da contempo-
raneidade, as novas tecnologias modificaram as profissoes, as funcdes
hierdrquicas e técnicas, o funcionamento social e também a cultura das
organizagdes. Dessa forma, o aluno precisa estar familiarizado com as
TICS, tecnologias estas utilizadas na modalidade EAD.

Vygotsky (1988) afirmou que, sendo cada pessoa um ser social,
relacional e participante de um processo histérico, a construgio do
conhecimento dé-se por meio das interacdes. O processo é de ensino
e aprendizagem por incluir quem ensina, quem aprende e a interagdo
entre ambos.

Problemas de interacdo existem tanto em cursos de EAD como em
presenciais. O fato de professor e aluno estarem fisicamente juntos em
um mesmo espago fisico ndo significa a inexisténcia de dificuldades de
relacionamento. Murashima e Longo (2005) enfatizam a “invisibili-
dade” do aluno, expressa no seu siléncio diante de uma fala autoritdria
do professor ou provocada pelas divagacdes do aluno por outro tempo
e espago.

Sob a ética académica, a responsabilidade principal do docente é
estruturar avaliar e desenvolver contetidos; a do tutor é acompanhar,
provocar, interagir e orientar os alunos para o maior ganho educacional
possivel; a do coordenador é supervisionar e manter a coeréncia entre as
agoes dos tutores. O objetivo de todos os sujeitos da EAD ¢é provocar
desafios incipientes & melhoria crescente da aprendizagem.
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A fungéo do tutor é de extrema importincia nesse processo. A
atencdo as respostas emitidas ao aluno é fundamental, j4 que ndo existe
o contato presencial, o “face a face”. O tutor acompanha e monitora as
atividades sincronas, como os chats, web conferéncias, e as assincronas,
como os féruns de discussdo. Tutores devem ter a capacidade de instigar
os alunos a vontade consciente do compartilhamento de informagoes,
ideias, pensamentos e agdes. Enfim, desse impulsionar a construcio e a
remixacdo do conhecimento coletivo. Afinal, a modalidade EAD exige
autodisciplina, planejamento, liberdade acompanhada de responsabi-
lidade. E de extrema relevincia estar atento a alunos que “somem”.
E preciso acompanhar, chama-los, incentiva-los a prosseguir com os
estudos. Trata-se de um motivador, de alguém que se comunica com o
grupo e que estabelece infinitas interagoes para envolver o maximo de
sujeitos no processo de construgio do conhecimento.

A funcio da coordenagdo também é de extrema importancia; deve
permitir a coesdo entre toda a equipe da EAD, servindo-lhes como
orientador, solucionando e distribuindo davidas, promovendo debates
coletivos; deve dar e receber feedback, enfim, auxiliar, acompanhar e
dar coeréncia ao curso.

Quanto ao sujeito principal de nossa pesquisa, o professor, este deve
desenvolver o contetdo, revisitar e revisar o conhecimento, privilegiar
atividades que contornem as interacoes que gerem reflexdes individuais
e coletivas. O aluno precisa sentir que o professor, estd proximo, de
forma que o “olho a olho” seja substituido por outra ferramenta ou
recurso integrador, como, por exemplo, a interlocugio por meio da rede.

Nio € dificil o aluno ter dtvidas e buscar solucioné-las com a equipe
de tutores que atua na EAD, seja essa equipe a mais adequada ou ndo
para fornecer-lhe o retorno que necessita. Normalmente, nas a¢des das
interacoes da EAD, trés sujeitos tém contato direto com os alunos: os
tutores do ensino a distincia, os tutores presenciais e os professores.
Segundo Vergara (2007), quem recebe a mensagem e nio tem dados
suficientes para respondé-la, nio a deve desconsiderar; antes, deve
informar o aluno, em um processo de interacdo, sobre a quem ele deve
se dirigir em casos semelhantes. Ao mesmo tempo, hd que direcionar a
mensagem para quem, dentro dos sujeitos da EAD, podera respondé-la
adequadamente. Como as respostas fornecidas aos alunos sdo escritas,
geralmente sdo resumidas; mas precisam ser precisas, claras e coerentes.
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3. Formagdio docente na modalide EAD no [FFAR

O docente do EAD se encontra inserido em um contexto de per-
manente continuidade de formacio docente, uma vez que a docéncia
no ensino a distincia exige mais da capacidade didatico-pedagdgica e
atualiza¢do em tecnologias utilizadas por esta modalidade. O professor
nio € o detentor do conhecimento, mas sim o elo entre a informacio e a
interacdo para com o estudante, fazendo papel de intermediador dentro
do ciberespaco. Na fala de Ferreira (2013, p. 192),

discutir sobre a docéncia na EAD é uma tarefa que demanda reflexdo
sobre os inimeros papéis assumidos pelo docente ao longo do tempo.
Mas mesmo assim vale destacar que sendo o professor-educador-me-
diador no processo de ensino-aprendizagem seja no ensino presencial
ou a distincia, ele deve educar para as mudangas, para a autonomia,
para a formagdo de um cidadio consciente de seus deveres e de suas
responsabilidades sociais.

Atualmente, a formagdo de professores é uma questio bastante
discutida e pesquisada, principalmente no que se refere a construgao do
conhecimento docente. Nesse sentido, autores como Marques (2003) e
Noévoa (1992) vém apontando ideias de que a formagio de professores
se dd de varias maneiras e é constituida por diversos saberes. Diante
disso, reconhecemos no existir um momento isolado de formacéo, pois
ela vai sendo construida e reconstruida durante a trajetéria pessoal e
profissional do professor.

Estamos diante da construgio de um novo paradigma na formagao
de professores, que objetiva superar o modelo tradicional. Neder In Preti
(2005) aponta a educacio a distdncia como “uma possibilidade de (re)
significacio no contexto do processo de formagio de professores”, pois
esta modalidade estimula a interacdo entre sujeitos, proporcionando o
didlogo, a troca, a construcdo colaborativa, na qual o docente assume
uma nova func¢do no processo de ensino e aprendizagem, ndo somente
de transmissor de conhecimentos, mas assume juntamente com os
alunos uma posicio de colaboracio, de troca de informagoes e saberes.
Assim, a autonomia do aluno é um dos objetivos educacionais, pois ele

113



¢ estimulado a buscar, o que exige um grande comprometimento com
a construgao e (re)construgdo do conhecimento.

As questdes sobre a constru¢io de um novo paradigma parecem
estar diretamente ligadas ao modelo de “formagio de conexdes ou
redes de relacionamentos de aprendizagem”; como sustentado por
Siemens(2004). O autor considera que a verdadeira construgao do
conhecimento se dd por meio de uma troca, de uma relacio dialégica,
ou seja, acontece através das interagdes com os outros nas redes.

A modalidade EAD pode contribuir para um processo mais flexi-
vel e autbnomo, entretanto, Preti (2005) alerta para que isto nao fique
apenas nas praticas discursivas das instituicdes. O autor diz ser um
equivoco utilizar a “autonomia” como sin6nimo de autodidatismo, a
capacidade de a pessoa estudar por conta prépria. Segundo ele, s6 esta
caracteristica ndo basta para garantir a autonomia.

Seguindo essas ideias, ¢ de extrema importancia que os cursos de
formagdo de professores na modalidade EAD tenham bem definidos os
seus objetivos e que estes estejam embasados em uma proposta clara e
objetiva de educacio. Temos que pensar a EAD agregada a um projeto
educacional que, além de atender as especificidades que esta modalidade
requer, gere uma reflexdo acerca dos processos de formagio, consideran-
do como os docentes interagem com alunos através dos AVEA e como
(re)constroem seus conhecimentos e suas préticas educativas.

Dentro do contexto da educagdo a distAncia, em que o processo
de formacdo de professores é muito importante para o crescimento da
qualidade do curso, a CEAD (Coordenacao da Educacio a Distincia)
do IFFAR preocupa-se em oportunizar periodicamente cursos e pro-
jetos voltados a formagdo de professores que atuam na EAD, envol-
vendo todos os sujeitos, professores, tutores de ensino a distincia e de
ensino presencial, coordenacdes de cursos, polos e tutoria. Os projetos
de atualizacdo abrangem virias dreas, desde o uso das tecnologias de
informacio e comunicagao (TICS), AVEA Moodle, fundamentos do
EAD, gestao, praticas de docéncia e tutoria, gestao administrativa e
financeira, planejamento e organizacio de aulas, avaliacdo, design grafico
até as socializacoes de préticas de EAD que ocorreram em alguns polos.
Isso contribui para a formagao dos profissionais que atuam na EAD do
IF Farroupilha, no sentido de agregar conhecimentos tedrico-praticos
ao exercicio de suas atribui¢des na modalidade de ensino a distincia,
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bem como de permitir a articulagio desses conhecimentos através do
trabalho colaborativo.

4. Resultados e discussoes

Na modalidade EAD, € possivel criar condi¢des para que o aluno
assuma um papel protagonista no processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que o mesmo tenha condi¢oes de produzir e reproduzir
conhecimento, juntamente com os demais colegas, professores e tuto-
res. Assim, oportuniza-se a participacio e a possibilidade de os alunos
trilharem e construirem juntos, através das interrelagoes, suas trajetérias
de aprendizagem, formando uma grande e densa rede de interagoes de
sujeitos, ideias e préticas. Nesse processo, a énfase ndo pode ser o uso
das tecnologias, mas sim as relagdes e as atividades realizadas a partir
do uso das mesmas, sempre com o objetivo de aperfeicoar o aspecto
cognitivo, afetivo, técnico e reflexivo dos estudantes.

Moraes (2008, p. 49) ressalta que a interagdo é condi¢do necessa-
ria e fundamental de todo processo de construgdo e (re)construgio do
conhecimento, tanto as interacdes com o objeto como as com os outros
sujeitos, indicando, assim, que as trocas intelectuais e os didlogos atu-
am com fatores necessarios ao desenvolvimento do pensamento e da
aprendizagem.

Segundo alguns relatos de professores que atuam no EAD, pode-
-se destacar a importincia que os mesmos ddo em relacio a troca, as
interagoes que, apesar da distincia entre professor e aluno, tendem,
através do uso da tecnologia, a diminuir barreiras e a estreitar lagos,
como relata o professor(1):

As tecnologias sdo importantes meios que possibilitam que professor,
tutores e alunos possam de alguma maneira trocar informagdes em tempo
real (através das ferramentas sincronas), como, por exemplo, ckats e web
conferéncias, permitindo que o professor conhe¢a um pouco mais do
aluno, sem estar presencialmente junto a turma.

As tecnologias sio importantes aliadas do professor na educacio a
distncia, mas, se isoladas, ndo passam de um mero aparato tecnoldgico.

E preciso usi-las e explord-las de forma correta e dindmica, proporcio-
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nando um elo entre professores, tutores e alunos, melhorando a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem. O relato do professor (2) destaca
a importancia do uso correto e eficiente das tecnologias:

A tecnologia sozinha nido faz nada; precisa-se trabalhar e explorar os
novos recursos e ferramentas que o Moodle nos oferece periodicamente,
de forma correta. Além disso, existem outras novas formas de interacio
também muito importantes para “incrementar” o processo de interacdo
entre professores e alunos. A web conferéncia é um exemplo cldssico
disto. Ano passado utilizamos essa ferramenta, que, além de estreitar
lagos, proporciona ao professor uma melhor qualidade em suas aulas,
podendo explicar contetidos em tempo real, diminuindo também os
custos de deslocamento e didrias para a institui¢ao.

Segundo Medeiros (2012, p. 9), a rede criada estabelece entre os
participantes (alunos, professores e tutores) uma relagio didatica dife-
renciada, marcada pelo comprometimento com as atividades individuais
e com as coletivas, e também uma responsabiliza¢io pelo outro e pelo
préprio processo de formacio. Ao mesmo tempo em que se propde o
estudo dos temas relacionados, oportuniza-se aos estudantes conhecer
as ferramentas e utiliz-las pedagogicamente.

Como relata o tutor (1), existem professores que usam o ambien-
te como mero repositério de contetdos, pecando, muitas vezes, pelo
excesso de informagoes, fazendo com que o aluno se desinteresse pela
disciplina, ndo utilizando os recursos e ferramentas de interacio, nio
permitindo que o ambiente proporcione momentos de troca e de com-
partilhamento coletivo de informagdes entre professores e alunos. Isso
tira o propésito da tecnologia que € justamente auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem e dar énfase para o processo dialégico de
construg¢do do conhecimento coletivo.

Referindo-se ao processo de interacio, o professor (3) relata também
uma experiéncia importante:

A falta de interagdao dos alunos também é algo preocupante. Tive ji
algumas experiéncias onde coloquei em pratica todos os recursos e fer-
ramentas de interacdo do Moodle, durante o semestre que ministrei uma
disciplina na modalidade EAD. Fiquei surpreso, pois, em alguns féruns,
chats, wikis, que abordei informagdes importantes sobre a disciplina, a

116



participagdo dos alunos foi minima, algo que me chamou atencéo foi a
falta de comprometimento do aluno com essa modalidade.

A desmotivagio de alunos, a falta de comprometimento e automati-
camente o abandono dos estudos representam um dos mais preocupantes
problemas da EAD, enfrentados atualmente nas instituicoes. A evasao
atinge patamares altos, em torno dos 50%, de acordo com pesquisas
realizadas recentemente pela ABED (Associacio Brasileira de Educacgio
a Distancia, 2016). As consequéncias desse fendmeno afetam a instituicio
e consequentemente os professores e os alunos, pois, por um lado, consti-
tuem um potente indicador de ineficiéncia institucional e por outro, uma
frustragao de expectativas de pessoas que buscam aprender via EAD.
E importante considerar os diferentes perfis dos participantes que irdo
estudar na modalidade de ensino a distdncia e suas particularidades, no
sentido de que as caracteristicas desejadas para ingressar neste sistema
de ensino devem contemplar as capacidades de autonomia de estudo e
motivagdo que lhes permitam superar as dificuldades inerentes a esta
modalidade, sem esquecer do dominio no uso das TICs, incluindo os
ambientes virtuais de aprendizagem. As frustracoes dos alunos, pro-
fessores e tutores na EAD podem estar motivadas por varios fatores:
auséncia de ajuda ou de resposta imediata por professores e tutores;
instrugdes que geram ambiguidade na disciplina; problemas técnicos;
modelos pedagdgicos inadequados em relacio aos estilos cognitivos e
caracteristicas pessoais dos estudantes e as dificuldades relacionadas com
a situagdo dos alunos (aspectos familiares, sociais e pessoais).

Consideragoes finais

Como foi registrado no relato, o professor, atualmente, deve estar
preparado para interagir com o novo aluno; para trabalhar com as TICS
e os ambientes virtuais de ensino e aprendizagem e estar preparado para
consumir informagoes e, mais que isso, ser (re)construtor de conheci-
mentos, ideias e praticas.

Porém, cabe a educagio contribuir efetivamente para a prepara¢ao
das novas geragdes, tornd-las aptas para lidar com as mudancas e as
diversidades tecnoldgicas, econdmicas e culturais. Da educacio também
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se espera poder qualificar jovens a fim de ingressarem e participarem ou
ndo da (re)construgio deste novo processo de geragio do conhecimento.

As instituigdes de ensino precisam fornecer mecanismos para que
os alunos possam acessar, buscar e depurar a informacio; filtr-las
de forma critica; debaté-la; reelabori-la e refletir sobre ela. Assim,
participaremos também da construgdo do paradigma educacional da
sociedade, da informacio e da comunicacio, sendo parte atuante nesse
novo paradigma.

Os AVEA sio, portanto, importantes meios da dissipagdo de in-
formacdes e principalmente da remixagio de contetidos debatidos por
professores, tutores e alunos, especialmente quando estes potencializam
informagoes e opinides divergentes, comparacdes e defesa das préprias
ideias e convicgdes. Ou seja, faz-se necessdrio assegurar na escola e
na educacio espagos e praticas educativas que viabilizem a interagdo
entre sujeitos de diferentes niveis, de diferentes experiéncias e ideias,
extrapolando-se, dessa maneira, a ideia da homogeneidade, a0 mesmo
tempo em que aponta para a heterogeneidade como uma alternativa
inovadora aos novos paradigmas educacionais de ensino e aprendizagem.
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Relato de experiéncias do
professor de ensino a distancia (EAD):

perspectivas e desafios

Sergio Reni Tiecher!
Elizete da Rosa Ribeiro?

A educacio a distincia (EAD) nio é um facilitador recente de
compartilhamento do conhecimento. No Brasil, ela estd normalizada
pela lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de n°® 9.394/96
que define: “os cursos a distAncia que conferem certificado ou diploma
de conclusido de ensino fundamental para jovens e adultos, do ensino
médio, da educacio profissional e de graduacio, serdo oferecidos por
instituigdes publicas ou privadas especificamente credenciadas para
esse fim”.

Acredita-se que as vantagens das novas tecnologias de comunica-
¢do devem aumentar o acesso de alunos na modalidade EAD, em todo
territério nacional, chegando em comunidades menores e mais isoladas,
pois os meios de comunicagio vém transformando diariamente nossa
sociedade. Essa mudanca se refere no acesso a informagio e promove
o uso de metodologias contextualizadas com o meio. A cobranca sem
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presenca direta do professor — o que para um aluno sem comprometi-
mento pode favorecer a sua evasdo — é motivo de andlise, e por isso o
professor precisa estar constantemente atualizado, tanto nas metodologias
de ensino quanto nas estratégias dos saberes.

As caracteristicas que norteiam o trabalho do profissional de EAD
sdo atender as expectativas iniciais de aprendizagem. O primeiro passo
¢ ser responsdvel por todo o material, planejamento, organizacio e
distribui¢do dos conteddos no ambiente de estudo. Cada professor tem
sua maneira de trabalhar, mas todos devem pensar primeiramente na
compreensio do aluno, buscando assuntos que sejam de facil entendi-
mento para facilitar o trabalho.

Os desafios sdo grandes no EAD, inclusive para os professores,
como, por exemplo, adequar-se a novas tecnologias e fomentar o acesso
por parte dos alunos. Muitos professores ndo conseguem realizar isso
de forma satisfatéria, seja por falta de dominio do ambiente em que se
trabalha, seja por ndo conhecerem as ferramentas disponiveis.

1. Educagao a distancia — EAD

Com a aceleragao das mudangas que vém ocorrendo nos dltimos
anos no Brasil e com a necessidade de um fator estratégico para o de-
senvolvimento da educacio, as politicas relacionadas a qualificacio dos
recursos humanos voltaram seu interesse a atualizacio e a renovagao das
metodologias de ensino, visando um maior nimero de pessoas adultas
em cursos de EAD, o que resultou numa crescente demanda social de
formagdo. As exigéncias de niveis mais avangados de formagio versus
a insuficiéncia de qualificagdo, promove novas tendéncias no mundo
do trabalho, que cada vez mais demandam acesso a qualificagdo e co-
nhecimentos.

As mudancas tecnoldgicas também fazem parte das grandes
qualificagdes necessdrias, e com isso cresce a demanda por educagio,
principalmente na classe trabalhadora que, quando tem acesso a educa-
¢do, evolui os seus conhecimentos cientificos e tecnolégicos. E como as
instituigdes de ensino superior podem atender & demanda por formagao
e atualizacdo de profissionais nos dias de hojer Uma alternativa é a

122



educacio a distdncia (EAD), que, com o apoio das novas tecnologias
da informagdo e da comunicacio passou a ser uma estratégica para
satisfazer as necessidades de qualificacio.

A educacao a distdncia ¢ uma modalidade de ensino que possui
formas de ensino e aprendizagem especificas e dispde de recursos
tecnolégicos presentes no dia a dia. A maioria de seus alunos tem ca-
racteristicas distintas. Sao adultos que estao no mercado de trabalho e
residem em locais distantes de nicleos de ensino; que ndo conseguiram
ser aprovados em cursos regulares, ou que tém pouco tempo para estudar
em ensino presencial, encontrando na modalidade EAD facilidade para
estudar, ou seja, preferem estudar no aconchego de seus lares. Acredita-
-se na eficdcia da educac¢do a distincia através de pontos negativos e
positivos referentes ao sistema, em que EAD procura possibilitar um
atendimento de qualidade e inovagdes metodolégicas aliadas ao conceito
de educacio em todos os locais.

Educacio a distincia é uma forma sistematicamente organizada de au-
toestudo onde o aluno se instrui a partir do material de estudo que lhe
¢ apresentado, onde o acompanhamento e a supervisao do sucesso do
aluno sdo levados a cabo por um grupo de professores. Isto é possivel
de ser feito a distincia através da aplicagdo de meios de comunicagio
capazes de vencer longas distdncias (KEEGAN, 1991, p. 36-38).

A educacio a distincia ndo tem a pretensdo de ser uma construcao
isolada do conhecimento. Aprender a distdncia prové um recurso para
o desenvolvimento de alunos que niao podem ingressar na educagao
presencial, mas ndo significa que ndo ocorra intera¢ao entre 0s mesmos.

No Brasil, a educagio a distAncia é um fomento para solucionar pro-
blemas emergenciais de falta de qualificagdo; é um elemento necessario
no sistema educativo, e essa educacio deve ser voltada para a formagao
do individuo emancipado, que seja capaz de competir no mercado de
trabalho como um cidadao competente. Deve, sobretudo, ser capaz de

responder aos desafios da sociedade no processo educacional.
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2. O professor e seus desafios

Um dos principais desafios do professor é manter o aluno inte-
ressado em sua aula, fazer com que ele goste e trabalhe o contetudo
proposto. Como a maioria dos alunos que faz um curso em EAD, tem
como um dos motivos a falta de tempo e a busca por uma especializagio
para um conseguir um trabalho melhor, o professor, por sua vez, bus-
ca instigar a procura por esse conhecimento. Porém, o aluno também
deve buscar mais e mais informacio e transforma-la em conhecimento.
A grande dificuldade do aluno no acompanhamento das aulas é a de
ndo ter a atuacio presencial e tradicional do professor. Esse professor,
o qual, ademais, também adquire multiplas fun¢des, como educador,
comunicador e técnico em sua drea.

O professor precisa de atualizagdo constante, tanto nas metodolo-
gias de ensino quanto nas técnicas de comunicacao, visando atender as
necessidades de cardter pedagdgico, didético e tecnoldgico. Os desafios
sdo grandes para os professores, como, por exemplo, adequar a tecnologia
a disponibilidade de acesso por parte dos alunos. A interagdo com o
professor € indireta e por isso tem de ser mediada por uma combinagao
dos mais adequados suportes técnicos de comunicagdo, o que torna
a modalidade de educagio bem mais dependente da mediacio que a
educacdo convencional, da qual decorre a grande importincia dos meios
tecnolégicos. Moore (1990) afirma que educagio a distincia é uma
relagdo de didlogo, estrutura e autonomia que requer meios técnicos
para mediatizar esta comunicacio.

Nos dias de hoje, o professor é desafiado a lidar com as novas tec-
nologias e se adequar a ela sempre inovando e se atualizando, mas, pelo
que se vé, muitos professores nao possuem uma formagao especifica para
trabalhar com educacio a distincia, seja por indisponibilidade de acesso
ou por desinteresse. Deveria haver um curso que auxiliasse o professor
a lidar com as ferramentas disponiveis e a trabalhar com a tecnologia.

A EAD ¢é uma ferramenta estratégica e importante que facilita a
autoaprendizagem com a ajuda de materiais diddticos organizados e
utilizados para o ensino. O material didatico apresentado no ambiente
para que os alunos fagam o trabalho proposto deve ser interessante, para
que se motivem e o realizem. Muitos alunos acabam evadindo simples-
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mente por nio realizarem os trabalhos no tempo previsto no ambiente,
deixando muitas tarefas por fazer. Como manter o aluno interessado na
sua aula’ O que apresentar para ele que mantenha a atencaor?

Quando o professor pensar em realizar uma atividade com seus
alunos na modalidade de EAD, deve observar e pensar qual seria a
melhor maneira de apresentar um contetido e cuidar para ndo ser muito
cansativo e ter informacoes de fécil entendimento, para que o aluno
permaneca estimulado a buscar mais conhecimento e entendimento
sobre o assunto apresentado.

No ensino a distincia, o professor enfrenta desafios que ja encontra
no ensino tradicional, ¢ uma educagio mediada e dependente do uso das
tecnologias de informagio e comunicagdo. Logo, se ela é uma realidade
de ensino presencial ou a distincia, o professor deve ter um novo olhar
para a busca do que deve ser feito.

Outro grande desafio encontrado pelo professor é manter o didlogo
com os alunos. Para isso, precisa criar um vinculo com eles, pois muitos
acostumados com o olho no olho, e quando interagem no EAD a espera
por uma resposta vinda do outro lado da ferramenta acaba os afastando,
ja que, muitas vezes, sentem-se perdidos, sozinhos e, entdo, evadem.

A formagdo de professores e sua participagio em sala de aula
s30 pontos positivos pois sua experiéncia conta muito no processo de
educacdo a distincia, desde a cria¢do, producdo e revisio de materiais
didaticos até o contato indireto ou direto com alunos em diferentes
modalidades. Também influencia muito a colocagio de seus temas e
de problemas. H4 que se entender que o professor nio é e nunca serd
descartdvel nem substituivel. Possuir um conhecimento capaz de dar
condigdo para o debate, promovendo o ensino e a aprendizagem, sempre
devera ser seu mote.

3. Formagio do professor em FEAD

A formacido dos professores também tem sido um grande desafio
nas instituicoes em que o desenvolvimento do curriculo das licencia-
turas permite uma educagdo escolar variada com saberes praticos e
teéricos. Na formagdo do professor, busca-se novos caminhos e meios
para o desempenho profissional, nem sempre encontrando a formagao
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adequada. Uma dessas formacoes € o estigio, ponto considerado uma
experiéncia docente, mas, dependendo do sistema da escola, muitas
vezes, oportuniza um estagio de observagdo, em que o licenciado apenas
participa de atividades de aula compartilhada.

O professor fomenta sua identidade através de sua formacao bésica,
também por suas experiéncias vividas nos estigios e em sala de aula
ap6s sua graduacio. As praticas pedagdgicas defendem que a formagio
do professor deva acontecer dentro da sala de aula e que a experiéncia
¢ validada a partir do momento em que o docente trabalha com alunos
de forma presencial, e que tenha construido uma relagao de vivéncia
com eles, de ensinar e de aprender.

Com a demanda de cursos a distdncia, surge a necessidade de
mais professores para desenvolver esse facilitador de aprendizagem, e,
em se tratando de formacdo de professores a distdncia, nao é requerida
exatamente a formacio para a docéncia especifica nessa drea, mas sim
para a presencial que estd sempre sendo discutida.

O professor constroi, através de suas experiéncias na pratica, na
convivéncia e nos estigios, uma apropria¢io de aprendizados, os quais
irdo de alguma maneira gerar conhecimento, agregando saberes ao seu
aluno. Desse modo, procura-se despertar a curiosidade do ser proativo,
incentivando o processo de ensino e aprendizagem. Na formagio de
professores, 0 ambiente escolar possibilita uma relagio essencial, que é a
mediacio, muito importante na relacio direta com o aluno. A autonomia
que se cria com a educacio a distincia ndo deixa de ser uma relacdo de
igualdade e respeito, na qual essa individualidade permite que ocorra
o aprendizado por conta e momento distintos, ainda que o professor a
distdncia instigue o aprender a aprender.

Na formacio de professores, é importante que o enfoque seja na
educacdo a distancia, pois hd interessados nesta modalidade de ensino, e
esta ¢ fundamental para atender a demanda de matriculas, que aumenta
a cada dia, por conta da busca por formacio especifica e melhor atuagio
no mercado de trabalho.
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4. Perspectiva do professor em EAD

Nio podemos falar da educagio sem ter muita cautela sobre as
expectativas, seja pelo nimero de cursos, seja pelo nimero de novas
vagas. Isso, atrelado ao que deve ser promovido na teoria e na pratica,
aponta um novo caminho e solucio para o futuro do EAD.

Com esse pensamento de ampliacdo de EAD na sociedade, muitos
educadores se perguntam sobre o futuro de sua profissio, mas sabemos
que esse paradigma atravessa milénios, existindo algumas perspectivas
teéricas que indicam que algumas praticas podem desaparecer e outras
nunca perder sua esséncia. A educacio atual tem por concepgdo um
processo de desenvolvimento individual, isso tudo baseado na evolugio
das tecnologias voltadas a comunicacio e a informacdo. Com as novas
tecnologias, abriram-se novos espacos de conhecimento e a cada dia
mais pessoas estudam em casa, pois possuem informacio disponivel
nas redes interconectadas, como cursos que fornecem o conhecimento
para sua formacao.

O professor, nos dias de hoje, vive intensamente o seu tempo, con-
vive e tem consciéncia de que nao podemos imaginar um futuro melhor
para a humanidade sem a educacio, nio sé aquela que transforma a
informacdo em conhecimento, mas também a que cria conhecimento
critico, que forma pessoas que buscam junto um mundo mais justo.

A EAD encontra-se em crescimento nas universidades, principal-
mente nas publicas, na maioria dos cursos ofertados. Estd também na
formacdo superior inicial e continuada de professores. Nesta tltima,
busca atingir objetivos especificos.

Nessa perspectiva, é importante que o processo de formacio considere
os aspectos que emergem e se desenvolvem no contexto de atuagio do
professor, favorecendo a este profissional a reflexdo sobre a propria pra-
tica para compreendé-la e, possivelmente, reconstrui-la. Neste sentido,
para desenvolver a formacio reflexiva e contextualizada da escola como
um todo, os ambientes virtuais de aprendizagem tém sido uma possi-
bilidade interessante para a viabilizagio dessa abordagem (PRADO;
SILVA, 2008, p. 64).
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A escola estd desafiada a mudar o conceito de construgao de co-
nhecimento, pois a aprendizagem agora ocupa a maior parte de nossa
vida. Afinal, passamos o maior tempo de nossas vidas na escola e ¢é
onde nés descobrimos e construimos o conhecimento com autonomia.

Consideragoes finais

Muitas universidades oferecem cursos de formacao a distincia para
alunos que nido podem frequentar uma escola regular, e a educacio a
distdncia vem promovendo uma capacitacio muito grande, gerando
individuos auténomos na construcio de seu conhecimento.

O aluno que faz um curso a distincia necessita de disciplina para
conseguir cumprir com os conteiidos propostos para sua propria apren-
dizagem. O professor deve analisar e repensar sua metodologia para
que o aluno possa, através dos contetdos, aproveitar o maximo possivel
de informacio para seu compreendimento e adquirir conhecimento por
meio da informagao postada. O professor enfrenta grandes desafios em
termos de manter o aluno interessado e com curiosidade para buscar
mais conhecimento e ter total compreendimento das informagdes que
lhe sao dadas.

Na educacio a distincia, o professor € o agente ativo e participativo
nas inovagdes metodoldgicas e é convidado e desafiado a incorporar um
novo papel: estabelecer seu foco em uma educagao de aprendizagem
mais colaborativa e exercer o papel de mediador, utilizando as tecno-
logias e informacoes disponiveis. Para que isso aconteca, o professor
deve buscar recursos e conhecer cada ferramenta, para um melhor uso
em prol da educagao e da construgio do conhecimento.

Como foi citado anteriormente, o professor descobre sua identi-
dade através de experiéncias vividas em seus estdgios, na sua docéncia
compartilhada e em qualquer outra vivéncia durante sua formacio. E
um desafio para o docente dar uma aula presencial e a distdncia. Por-
tanto, temos que analisar qual seria 0 melhor método para uma melhor
compreensdo dos alunos, a fim de que haja ensino e aprendizagem.

A educacio brasileira é desafiada a mudar o conceito e o preconceito
que ainda recai sobre ela, pois tem condicdes de oferecer aos brasileiros
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uma escolaridade de valor, uma oportunidade de estudo e consequen-
temente a melhoria de vida.
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Interacoes na
educacao a distancia:

relatos de um professor cego

Danilo Weich!
Eduardo Dalcin2

Este capitulo apresenta, através de um relato, as experiéncias de
estdgio vivenciadas na modalidade EAD, sob o olhar de um professor
cego. O objetivo € analisar criticamente a sua pratica, destacando com
isso a importincia da intera¢do e do didlogo no processo de ensino e
aprendizagem.

O didlogo nao deve fazer parte somente da educacio presencial, mas
também da modalidade a distincia, pois a comunicacio entre professor
e aluno ndo deve acontecer na forma de um mondélogo, mas sim deve
ser feita considerando o contexto da troca, do didlogo, do debate con-
textualizador, auxiliando dessa maneira o processo de desenvolvimento
intelectual dos estudantes. Portanto, é preciso fazer com que os alunos
se sintam sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem, como
se estivessem presencialmente préximos, ndo somente em relacio ao
professor, mas também aos colegas de estudo, pois a aprendizagem na
educacio a distincia se d4 principalmente pelas relacoes que os estu-
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dantes estabelecem entre si, ndo somente através da pratica de estudo
auténomo.

Através de um relato de experiéncia pratica realizado durante
o estdgio curricular do curso de Licenciatura em Computacao, do
Instituto Federal Farroupilha (IFFAR) Campus Santo Augusto, este
trabalho estrutura-se da seguinte forma: inicialmente, contextualiza a
educacdo a distdncia, seguindo pela importincia da inclusio de pessoas
com deficiéncia visual nessa modalidade de ensino; apés, relata o estudo
das estratégias de aprendizagem na modalidade EAD, acessibilidade,
seguida dos resultado e discussdes, em que sio contextualizados os
estagios realizados na educagio a distiAncia por um professor cego licen-
ciado em computagio. Num segundo momento, sio analisados alguns
aspectos importantes, observados e vivenciados na realizacio da pratica
do estdgio, e também ¢é destacado o principal ponto de anélise e estudo
deste trabalho: a utilizacio das ferramentas sincronas e assincronas para
diminuir a distincia entre professores e alunos. Entio é revelada a im-
portancia da dialogicidade, isto é, da comunicacao dialogada que deve
acontecer entre os sujeitos da EAD, dando-se énfase para a interagdo
entre professores e alunos.

1. Educagdo a distancia e inclusio de
pessoas com deficiencia visual

De acordo com Dalcin (2015), o acesso a tecnologias de infor-
macao e comunica¢ao ¢ muito importante € necessario para as pessoas
com algum tipo de deficiéncia, seja fisica, motora, auditiva ou visual.
Ultimamente, houve grande e significativo avanco na inclusdo e uni-
versalizacio do ensino e do estudo em relacio a esse publico, porém,
na educacio presencial e na a distdncia, é importante analisar e se con-
siderar a qualidade da aprendizagem. Gragas as tecnologias assistivas,
todos podem se desenvolver, aprender, interagir e relacionar-se com os
demais e com o mundo, por isso estas tecnologias sao muito importantes
e necessérias para as pessoas com deficiéncia.

Nos dias de hoje, o uso do computador é, sem davida, muito im-
portante e necessario a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia. Os
softwares (leitores de tela, sintetizadores de voz) que permitem a aces-
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sibilidade para os deficientes visuais utilizam, basicamente, ampliadores
de tela para aqueles que possuem perda parcial da visdo, e recursos de
dudio para as pessoas cegas.

Com programas e contetidos acessiveis, computadores e plataformas
apropriadas, todas as pessoas podem usar o computador e usufruir dos
muitos beneficios da informatica, como, por exemplo, utilizar normal-
mente o sistema operacional, ouvir musicas, editar textos, acessar soffwa-
res, navegar na internet, interagir nas redes sociais, conversar etc. Para
isso, deficientes visuais utilizam leitores de telas para acessar diferentes
sistemas computacionais, ler textos e comandos do computador. Assim,
tanto alunos como professores conseguem navegar na internet, digitar
textos, ter acesso a entretenimento e realizar operacdes avangadas da
informética, como por exemplo, programar.

Para usar o computador, a pessoa com necessidade especial visual
utiliza o teclado, que permite fazer a navegag¢ao em todo o ambiente do
sistema e torna os programas acessiveis. Os sistemas operacionais e 0s
programas leitores de telas possuem combinagdes de teclas (ou atalhos de
teclado), formadas geralmente pela combinacio CTRL, ALT, SHIFT,
acompanhadas de alguma letra ou nimero, as quais permitem acessar
programas, menus, funcoes. Isso atende as necessidades do usudrio,
e ele pode interagir com o sistema operacional e com vérios soffwares
normalmente.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagao superior € tema
que vem sendo discutido e analisado por varios autores, a partir do fato
de que esse contexto, em oposicio a exclusdo social ainda vivenciada
por muitos, destaca um agravante ainda maior quando analisamos a
possibilidade de estes estudantes cursarem uma universidade. Atual-
mente, hd apoio e alcance de uma forte legislagio relativa ao processo
de quebra de barreiras arquitetonicas, atitudinais e de aprendizagem
pelas institui¢des de ensino superior, objetivando a permanéncia de
estudantes com deficiéncia. Porém, apesar de terem uma maior acessi-
bilidade, por meio da tecnologia assistiva, ainda as estatisticas oficiais
mostram que, na educagdo presencial ou na a distincia, a inser¢do de
professores e alunos com deficiéncia estd ocorrendo de forma lenta e
gradativa em nosso pafs.
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2. Acessibilidade

De acordo com Dalcin (2015), observa-se atualmente uma preo-
cupacio constante em tornar o uso de virios dispositivos, fisicos ou
légicos, acessiveis para um puiblico cada vez maior de pessoas que tém
ou adquirem algum tipo de deficiéncia.

Com relagao aos tipos de deficiéncia, precisa-se ter atengao especial
com o deficiente visual, principalmente quanto ao uso da imagem vin-
culada a acessos a paginas web, e pelo fato de vivermos numa sociedade
muitas vezes identificada pela imagem, seja para expressar sentimentos,
emogdes, desejos em paginas comerciais, governamentais, de entrete-
nimento e educacionais. Utilizam-se diariamente novas tecnologias,
animacdes, recursos em 3D (terceira dimensio), mundos virtuais, todos
com énfase no espaco virtual, identificado pela imagem.

No que diz respeito a acessibilidade, pode-se destacar que atualmen-
te este termo é muito utilizado para indicar a possibilidade de qualquer
pessoa usufruir de todos os beneficios da vida em sociedade, dentre
eles o uso da internet (NICHOLL, 2001; ABNT, 1994). Em outras
palavras, acessibilidade € a possibilidade de qualquer pessoa, indepen-
dentemente de suas capacidades fisico-motoras, perceptivas, culturais
e sociais, participar de todas as atividades, até daquelas que incluem
o uso de produtos, servicos e informagido, com o minimo possivel de
restrigdes (NICHOLL, 2001; ABN'T, 1994).

Em dezembro de 2004, foi assinado no Brasil o decreto 5.296,
regulamentando leis e estabelecendo metas e prazos para a acessibili-
zagdo de toda pagina vinculada a rede de internet relacionada com o
governo, de interesse publico ou financiado pela administragao publica.
Com o objetivo de viabilizar a implantacio dessa lei, criou-se um Co-
mité da ABNT, incumbido de comparar as normas de acessibilidade
de virios pafses e analisar as diretrizes propostas pela W3C (Word
Web Consortium), comité internacional que regula os assuntos ligados
a internet (W3C, 2008). Como resultado, desenvolveu-se o Modelo
de Acessibilidade Brasileiro (e-MAG), elaborado pelo Departamento
de Governo Eletronico, com o propésito de facilitar e padronizar o
processo de acessibilizacao dos sites (SALES, 2003; BRASIL, 2005;
ACESSIBILIDADE BRASIL, 2014), resultando em virios beneficios
referentes ao processo de acessibilizacio de aplicagoes web.
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3. Acessibilidade no AVEA Moodle

O ambiente virtual de aprendizagem Moodle apresenta um bom
nivel de acessibilidade, pois a sua interface, bem como o seu contetdo
podem ser personalizados facilmente pelo administrador do ambiente
e dos cursos. A pédgina do ambiente, por padrio, ji possui uma boa
acessibilidade, e o que nio é ainda acessivel pode ser melhorado de um
jeito facil e rdpido pelos administradores.

O Moodle ¢ totalmente personalizdvel, por isso, ndo serdo en-
contradas dificuldades para resolver problemas de acessibilidade que
o usudrio venha a ter. Em suma, a acessibilidade do ambiente é boa,
pois os /inks e paginas podem ser facilmente lidos e acessados pelos
softwares leitores de telas.

Portanto, utilizar textos, descri¢ao de imagens e adaptacdes simples
deixa qualquer size ou soffware acessivel, basta os administradores e
desenvolvedores estarem conscientes de fazer este trabalho, que pode
ser simples em muitos casos. Para isso, é preciso apenas utilizar no
momento de inserir algum tipo de conteido, uma simples descri¢dao
textual das palavras e imagens.

4. Resultado e discussoes

Neste topico relatam-se algumas experiéncias vivenciadas pelo
professor cego, com uma turma vinculada a modalidade EAD, do curso
Técnico Informatica do IFFAR — Campus Santo Augusto. O profes-
sor, aluno concluinte do Curso Licenciatura em Computacao, realizou
um estdgio curricular no primeiro semestre de 2016, acompanhando e
interagindo com alunos na disciplina de Banco de Dados, em que pdde,
através de observacoes, registros e posteriormente algumas analises,
enfatizar alguns pontos importantes que diz respeito ao processo de
interacao entre professor e aluno.

O curso Técnico em Informdtica, do Instituto Federal Farroupilha,
de modo geral, proporciona formagdo que habilita para o desenvolvi-
mento de programas de computador, seguindo as especificacdes e para-
digmas da logica e das linguagens de programagao. Utiliza ambientes de
desenvolvimento de sistemas, sistemas operacionais e bancos de dados.
Realiza testes de programas de computador, mantendo registros que
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possibilita andlises e refinamento dos resultados e executa manutengao
de programas de computadores implantados.

Segundo o professor, foi muito bom e importante realizar os es-
tdgios na modalidade EAD, pois um curso técnico em informdtica se
torna interessante e Util para quem busca uma qualifica¢io profissional
gratuita e de qualidade. Porém, o mesmo observou algumas limita¢oes
por parte dos alunos em relagdo a aprendizagem e ao aproveitamento
do curso. E que muitos estudantes ndo tém a nocio correta do nivel
de um curso técnico em Informdtica e possuem algumas limitagdes
quanto as habilidades de operar essas tecnologias. Tampouco havia
infraestrutura adequada para acompanhar os estudos, pois a maioria
nio possuia computador e acesso a internet em suas residéncias, entiao
eles se conectavam somente através do polo educacional de EAD. A
md noticia € que esses fatores favorecem o aumento da evasdo do curso,
segundo algumas pesquisas realizadas recentemente, atingindo marcas
de evasao de aproximadamente 40% jd nas disciplinas iniciais do curso
(DALCIN, 2016).

A falta de planejamento e gerenciamento do tempo dos estudos
por parte dos alunos foi outro fator importante observado durante a
trajetéria de estdgio. F. muito importante gerenciar o tempo, dedicando
um perfodo minimo de 2 a 4 horas por dia para estudar, pois apesar do
ensino a distincia ndo ser presencial, ele também exige um comprome-
timento minimo e regular por parte dos alunos.

Harasin (1990) lembra que a independéncia no tempo ndo significa
atemporalidade, como citado. Trata-se, segundo ela, de “flexibilidade”
de tempo (HARASIN, 1990). E esse tem sido um dos grandes pro-
blemas dos ambientes de aprendizagem estrategicamente flexiveis: o
descontrole no gerenciamento de toda essa flexibilidade. Netto et al.
(2012), em seus estudos, destacam que o gerenciamento do tempo na
EAD ¢ um dos motivos de evasio na educagao online. O que se nota
é que muitos alunos esbarram na falta de tempo e/ou na falta de dedi-
cacio necessarias para realizar o curso a distincia, o que exige atengdo
por parte do professor tutor e acompanhamento constante durante o
processo (NETTO et al., 2012; SANANES, 2005).

Para Sananes (2005), a capacidade de gerenciar o tempo nas tarefas
a distdncia ndo € caracteristica peculiar. Para os alunos habituados ao
modelo cldssico de educacio presencial, isso se torna bem mais comple-
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x0. A autora lembra que, para atingir essa adequada gestio temporal, a
disciplina é fundamental, além de forga de vontade e determinagdo. Na
visdo dela, o aluno de EAD deve saber gerir o seu tempo, dividindo
o lado pessoal, familiar e profissional. Sem isso, lembra ela, o estresse
pode dominar qualquer situac¢io e a probabilidade de ocorrer a evasio
do aluno se tona cada vez maior (SANANES, 2005).

Saber lidar com o tempo dos estudos ndo é apenas uma orientagio, ¢
uma condigdo necessdria para o sucesso nos estudos. E o que se observa
é que muitos alunos da modalidade EAD ou ndo programam/avaliam
seus estudos ou sao demasiadamente despreocupados quanto a impor-
tAncia de tarefas e seus prazos. Partindo dessa ideia e apoiando-se na
énfase social e afetiva atualmente atribuida a educagio online (MORAN,
2003; HARASIN, 1990; PIVA JR. et al., 2011), é possivel que as
interacdes e relacdes de acolhimento e afeto tutor/aluno possam se tornar
ferramentas importantes no aconselhamento, convite e sensibiliza¢ao
dos cursistas para rever constantemente suas formas de estudo e buscar
metodologias particulares de gerenciamento de suas participacdes no
AVEA. E possivel, na perspectiva de uma aprendizagem colaborativa,
uma gestdo temporal coletiva, em que o tutor nao seja o responsdvel
direto pelo sucesso do aluno nos estudos, mas assuma papel mediador
e monitorador da assiduidade do aluno on/ine.

Porém, outro fator desafiador da modalidade EAD, que destaca
o aluno-estagidrio, foi a falta do contato presencial entre os alunos e
professores. O professor nao conhece e nio sabe quem sio e como
sao os alunos a quem estd ministrando suas aulas. Diante do exposto,
enfatiza-se a importancia dos recursos sincronos do ambiente, que dao
sustentagdo a falta de interagdo presencial, pois segundo Moore (2011),
a maioria dos alunos gosta da interagdo com o instrutor e colegas, ndo
somente por razoes relacionadas a instrucio, mas também pelo apoio
emocional que surge desse contato social. Algumas institui¢des de-
senvolveram redes eletronicas como meio de convivio social na forma
de salas de bate-papo em tempo real (BRIGHAM, 2001), por meio
das quais os alunos se “encontram para um café”; comparam notas ou
conversam sobre assuntos ndo-relacionados ao curso ou, talvez, temas
nao-académicos. Para muitos alunos, 1sso é um modo valioso de reduzir
sua sensac¢do de isolamento.
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O professor estagidrio realizou dois estagios na modalidade a distan-
cia, sendo um na disciplina de Banco de Dados 11 e outro na disciplina
de Programacio I11. Segundo relatos do mesmo, o principal diferencial
das suas aulas foi a forma que elas foram planejadas e executadas, pois
o professor estagidrio tentou estabelecer um didlogo com os estudantes
(intera¢do), para que nao somente visualizassem e acessassem as aulas
como se fossem um repositério de informacdes, somente com contetidos
estéticos e técnicos especificos de cada disciplina, mas para que os mes-
mos estudassem e interagissem entre os pares: professor/aluno e aluno/
aluno, contemplando os estudos por meio do processo de comunicagio,
através do didlogo, do debate, da interagio. Algumas constatagoes foram im-
portantes, como, por exemplo, ndo ser suficiente apenas postar arquivos, ks,
materiais de estudo, pois se peca, muitas vezes, pelo excesso, sabendo que
o aluno nio consultard todo esse acervo, assim s o professor interage,
posta arquivos ou escreve; € preciso fazer com que os estudantes sintam-
-se participantes das aulas, como se estivessem presencialmente proximos,
sentido-se sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem. Por isso,
¢ muito importante utilizar as ferramentas (sincronas ou assincronas)
oferecidas pelo ambiente virtual de aprendizagem, as quais permitem
o estimulo ao estudo e a aprendizagem colaborativa.

Consideracoes finais

Seja na educagio presencial, seja a distAncia, é necessario estabelecer
um didlogo com o estudante, pois assim se pode produzir aulas mais
dindmicas e interativas, que tenham os contetidos técnicos necessarios, e
que ndo deixem de considerar o aluno como um ser reflexivo, interativo
e participativo.

Para que ocorra a aprendizagem e o aproveitamento do curso, ¢
necessirio grande dedica¢do e empenho, tanto por parte dos estudantes,
como também do professor. Na educacio a distincia, o professor também
precisa conhecer seus alunos, o perfil, os anseios e as necessidades, e,
principalmente, identificar e contemplar as diferentes formas de apren-
dizagens destes estudantes, e por isso, mesmo a distincia, os encontros
presenciais com o professor s30 muito importantes e necessarios.

Outro elemento fundamental é a organizagdo didético-metodolégica
do professor dentro do AVEA, organizando e estruturando acdes que
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agreguem e atinjam os objetivos da disciplina, utilizando de forma
correta os recursos e as atividades propostas, resgatando a utilizagio
correta das ferramentas e atividades do ambiente, de forma a auxiliar
e potencializar a intera¢do entre alunos e professores.

Dessa maneira, podemos registrar que sé existird aprendizagem
em um AVEA na modalidade a distincia, se houver interagio, pois o
proposito da troca, do didlogo reflexivo através de problematizacdes
propostas pelo professor e que impulsionem o debate, sdo elementos
importantes e fundamentais para que ocorra uma aprendizagem signi-

ficativa na modalidade EAD.
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Desafios e percepcoes de alunos da
Licenciatura em Computacao no
estagio com a Educacao Especial

Juliani Natalia dos Santos1 y
Midia Sarai Lima Moura e
Ana Paula de Oliveira Schmadecke?®

O Estégio Supervisionado é o momento que o estudante tem para
se desafiar, percorrer, vislumbrar e confrontar préticas antes vistas na
sala de aula; é o momento de contato com a realidade escolar e suas
nuances formativas. Pimenta (2002) cometa que a constitui¢io de um
profissional da educag¢do ndo se d4 apenas pela acumulacio de diplomas/
cursos, mas também por meio das reflexdes constantes da pritica, (re)
construindo incessantemente o “ser professor” e, desta forma, nada
mais desacomodador do que desenvolver o estdgio com estudantes com
necessidades educacionais especiais, em que o processo reflexivo se faz
presente a cada momento vivido.

Para tal, o presente capitulo tem como objetivo pontuar a relagao
dos estdgios com as abordagens teéricas desenvolvidas em sala de
aula, além de analisar a sua importincia na formacio de professores e
na identidade docente dos professores/estagidrios. Contudo, as alunas
denominadas aqui por A e M, optaram por desenvolver seus estigios
na Fducagio Especial, porém em duas realidades distintas: a) atendi-

T Licenciada em Educacdo Especial; pos-graduada em docéncia em Libras; pos-graduada

em Déficit Cognitivo e Educacado de Surdos; mestranda em Educacdo Profissional e Tec-
noldgica.
Licenciandas em Computagao.
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mento educacional especializado (AEE) desenvolvido dentro de uma
escola de ensino regular; b) com uma turma da Educacio de Jovens
e Adultos (EJA), dentro de uma Associac¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

O presente momento de formacio traz a tona um novo desafio
a0 académico de Licenciatura em Computa¢io. Nesta tltima etapa do
curso, surge uma nova proposta de aprendizagem ao estagidrio, sendo
ela desafiadora devido a todas as particularidades que a Educacio
Especial apresenta, mostrando as representagdes de um novo ambiente
educacional, com um novo cendrio e sujeitos com individualidades e
potencialidades especificas.

As experiéncias trazidas dos estdgios anteriores proporcionam as
estagidrias uma certa seguranca perante a classe, pois as mesmas ja pos-
suem dominio do roteiro a ser desenvolvido. Porém, agora, neste novo
cendrio, com propostas e objetivos diferentes, em que as atividades devem
ser pensadas com detalhes cuidadosos, exige-se paciéncia e compreensao
ao realizar a prética pedagdgica proposta. Portanto, terdo que, além de
planejar suas aulas, adaptd-las a fim de conseguir sensibilizar os alunos.

O professor/estagiario desempenha um papel importante dentro
da escola, e na educacio especial ndo é diferente. O compromisso
do educador vai além do conhecimento que ird transmitir em sala de
aula, perpassa realidades vividas. Durante mais da metade do curso,
aprende-se a teoria de como, quando e para quem fazer o ensino. Ao
ser inserido no contexto da Educac¢do Especial, os estagidrios passam
a vivenciar a pratica e a desvendar novas formas de ensinar; aprendem
a confrontar-se, pois, segundo eles, o trabalho nessa modalidade traz
uma experiéncia pratica diferente das ja vivenciadas em outros estigios.

Sendo assim, a apropriagdo dos conhecimentos vem sendo desen-
volvida desde o inicio do curso, sendo aprimorada ao longo das praticas
docentes realizadas, para tal é a partir do estdgio que o professor/esta-
gidrio passa a construir e (re)construir seus conhecimentos e saberes,
desenvolvendo a pritica pedagdgica, aprimorando-a a cada dia, em
contato com novas experiéncias e processos reflexivos, pois, de acordo
com (BARREIRO E GEBRAN, 2006, p. 20), “o estigio [...] pode
se construir no lécus de reflexdo e formagdo da identidade ao propiciar
embates no decorrer das aces vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas
numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com essa fi-
nalidade”, cabendo ao professor da licenciatura mediar tais reflexdes.
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1. O uso de tecnologias de informagdo e
comunicagdo na Educacao Especial

A Educacio Especial vem sendo tratada de diversas formas pela
sociedade, e tem seu histérico marcado por diferentes momentos. Anti-
gamente, a deficiéncia era motivo de vergonha e constrangimento para
as familias, e por muito tempo as pessoas que possufam algum tipo
de deficiéncia eram excluidas do convivio social, vivendo em quartos
escondidos, com falta de cuidados, tais como com sadde, higiene,
alimentacdo, qui¢d educagdo. Fram vistas como seres demoniacos, ou
como consequéncias de pecados. Fxm algumas civilizagdes, muitas dessas
pessoas, além de viverem escondidas, ainda eram mortas por seus povos.

Conforme os anos foram passando, a deficiéncia foi ganhando es-
paco e atualmente € vista como uma condigao do sujeito, condigdo esta
que ndo impede a pessoa de estar inserida na sociedade, trabalhando,
estudando, constituindo sua prépria familia. Segundo Fernandes (2005),
o conceito de deficiente € internacionalmente reconhecido, relacionado
com a educagio; refere-se a pessoa que apresenta caracteristicas mentais,
sensoriais e corporais comprometidas, caracteristicas estas que poderdo
mudar sua forma de escolarizagio e de desenvolver suas capacidades.
Dessa maneira, a pessoa que ndo se encaixe nos padrdes ditos “nor-
mais” pela sociedade e que necessite de meios diferenciados para o seu
desenvolvimento fisico, motor e psiquico, poderd ser um sujeito que
necessite de atendimentos especializados.

As APAEs e o AEE surgem diante da ponderacio de que a
pessoa com deficiéncia também possui direitos e, para que seu melhor
desenvolvimento ocorra da melhor forma possivel, precisa estar em um
ambiente acolhedor, que traga propostas de melhorias para a sua vida
através de cuidados especiais. As APAEs sdo associagdes em que ndo
somente pais e amigos dos excepcionais mas também toda a comunidade
unem-se para ajudar e auxiliar no bem-estar e no desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. J4 o AEE é uma forma de atendimento educa-
cional especializado, efetivado dentro de uma escola de ensino regular,
desenvolvido em turno inverso ao do ensino regular.

Para tanto, cabe ao professor semear ideias, mediar conhecimentos,
além de desafiar o aluno na busca de suas potencialidades. No caso deste
escrito, tem-se a figura do estagidrio da Licenciatura em Computagio,
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trazendo a informética na educacio como ferramenta fundamental no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Edu-
cacao Especial.

Cabe a escola, sendo ela regular ou nao, compreender e desenvolver
novas estratégias de ensino, como, por exemplo, a utilizacao das TICs
(tecnologias de informagio e comunicagdo). Novas formas de educar podem
despertar nos alunos com NEEs (necessidades educacionais especiais),
um desenvolvimento cognitivo significativo. Segundo Freire (2001, p. 2),

o surgimento da informdtica no escopo da Educa¢io Especial vem
sendo utilizado na tentativa de se responder a uma série de questoes.
[...] Interessa que o computador possa favorecer o desenvolvimento do
potencial cognitivo, criativo e humano, procurando as marcas de cada
sujeito, colocando em agdo por meio de atividades significativas, seus
conhecimentos, talentos e, obviamente, dificuldades.

Segundo o exposto, as TICs tém o papel de viabilizar a aprendiza-
gem de alunos com deficiéncia, tendo aqui o estagiario de Licenciatura
em Computa¢do um papel fundamental no processo, pois deve mediar
as relacoes entre os alunos NEEs e o computador, proporcionando o
acesso a novas tecnologias e/ou a prépria inclusdo digital, tendo as TICs
como facilitadoras dessa inclusio, pois oferecem acessibilidade a sujeitos
com diferentes limitagoes. Nesse sentido, segundo Carsten (2011, p. 20),

na Educacio Especial, o uso do computador como ferramenta para o
desenvolvimento de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
tem causado importantes avangos no dmbito educacional. O papel do
professor também muda nesse contexto, passando de transmissor do
conhecimento e dono da verdade absoluta para mediador, que motiva e
incentiva os alunos a participarem do processo educativo.

Contudo, a informdtica na educacio especial vem ganhando
gradativamente um espago significativo, a fim de potencializar o en-
sino a esses sujeitos. Dessa forma, é possivel perceber que o uso das
tecnologias tem mostrado uma expressiva evolugao na aprendizagem de
alunos com deficiéncia, e no estigio em questdo nio foi diferente, pois
os alunos mostraram-se interessados, participativos, criticos e cheios de
curiosidades. Conforme comenta a estagidria M.,
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sendo o ser humano curioso e criativo por natureza, este é capaz de
buscar novos conhecimentos que venham a fazer parte da sua maneira
de viver. E por isso que os professores de alunos com necessidades
especiais precisam ser criativos e dinAmicos a fim de utilizar os recursos
tecnolégicos para despertar a curiosidade e o interesse do aluno trazendo
para sua vida uma maneira divertida de aprender independente de suas
limitagdes fisicas e mentais.

Entio, foi possivel observar na realiza¢io da prética de estdgio que
o uso do computador como ferramenta, auxilia no processo de ensino
e aprendizagem de alunos do atendimento educacional especializado,
podendo potencializar o desenvolvimento das habilidades no processo
de leitura, escrita, interpretacdo de texto e alfabetizagdo. Dessa manei-
ra, a utilizagio do computador como um recurso pedagdgico na sala
do AEE, por exemplo, propicia um maior envolvimento do aluno nas
atividades pedagdgicas, tornando-se um facilitador da aprendizagem.

Destaca-se que, segundo Carsten (2011, p. 19), “O uso do com-
putador ajuda no desenvolvimento dos portadores de necessidades
especiais, facilitando o seu aprendizado (oferecendo recursos de escrita,
leitura, armazenamento e pesquisa de informagdes, dentre outros) e
socializacdo.”

Partindo dessa perspectiva, ao utilizarmos diferentes estratégias,
tais como, soffwares educativos, tecnologias assistivas, entre outras,
com pessoas com diferentes tipos de deficiéncias, podemos facilitar e
estimular processos cognitivos, os quais desencadeiam aprendizagens em
diferentes dreas do conhecimento. Usar o computador como facilitador
de saberes pode proporcionar as pessoas com necessidades educacionais
especiais situagoes-problema que visam sua autonomia na realizacao de
diferentes atividades. Carsten (2011, p. 19-20) comenta que

o computador pode representar um importante papel no ensino-apren-
dizagem para pessoas com necessidades especiais, pois seus recursos
podem facilitar e socializar a producio dos conhecimentos culturalmente
construidos, e que se encontram fora do alcance dessas pessoas. Ao mes-
mo tempo em que pode servir como um facilitador da aprendizagem,
o computador pode também assumir um papel que desencadeia “situa-
¢oes inusitadas” que requerem engajamento, flexibilidade de objetivos
e avaliagdo continua.
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De acordo com o exposto, o computador poderd atingir e mani-
festar conhecimentos antes ndo demonstrados pelo aluno com NEE,
fazendo com que o educador necessite adaptar suas atividades e sua
prética, com o propésito de dar condicdes ao processo de crescimento
cognitivo de seu aluno. Trabalhar com o computador é uma maneira
divertida, interativa e dindmica de aprender e, além de tudo, pode
ser uma atividade aliada do estimulo 2 motricidade fina, bem como
ao raciocinio légico, sequéncia de fatos, entre outras. Nas palavras de
Santarosa (1997, p. 126),

esses recursos associados a outras ferramentas/soffwares em ambientes
computacionais, que possibilitem a escrita (editores de texto), a produgao
grifica (editores graficos), acesso a dados (base de dados), atividades
ladicas (jogos educacionais) etc., possibilitam planejar atividades, como
estratégias de intervencio que viabilizem um espaco de “escola virtual”
ou “sala de aula virtual” para esses usudrios.

Dessa maneira, percebeu-se que a utilizagao de um simples editor
de textos, como o Word, para a elaboracio de frases e/ou histérias se-
quenciadas, tornou-se uma ferramenta muito importante para a apren-
dizagem significativa por parte dos alunos especiais. De acordo com
as estagiarias, a utilizacdo do computador na sala de aula da Educagio
Especial torna as aulas mais interessantes e dindmicas, despertando
nos educandos criatividade, podendo estimular o processo da leitura,
escrita, cdlculos, entre outros, bem como, possibilita o desenvolvimento
de habilidades responsaveis pela construgao dos processos de aprendi-
zagem em diversas dreas.

As escolas que dispdem do atendimento especializado devem buscar
acompanhar os avancos tecnolégicos, mobilizando seus professores para
efetivarem essas novas préticas e, a partir dai, lancar um novo olhar
para o ensino, através de diferentes ferramentas, podendo potencializar
resultados positivos e inovadores para a histéria da Educacao Especial.
De acordo com Pimenta (2011, p. 35),

o exercicio de qualquer profissdo é pritico, no sentido que se trata de
aprender a fazer “algo” ou “a¢do”. A profissio de professor também é
pratica. E o modo de aprender a profissio, conforme a perspectiva da
imitacao, serd a partir da observagao, imita¢io, reproducio e, as vezes,
seguindo o modelo existente na prética consagrado como bom.
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Ao que segue, segundo as professoras/estagidrias, a experiéncia de
atuagdo nesta modalidade foi tnica, assim como cada turma € Unica,
como todo aluno é dnico, pois trabalhar com a Educagio Especial re-
quer do educador um planejamento diferenciado das atividades a serem
desenvolvidas, a fim de estimular as capacidades apresentadas por cada
sujeito envolvido nesse processo de aprendizagem.

Somos dotados de tantas habilidades e competéncias que nem nds
mesmos imaginamos quanto, e a0 nos propormos experimentar algo
novo, num primeiro momento, sentimos um apavoramento, uma des-
crenca de nossas capacidades, e isso nos causa medo do que estd por
vir, mas sao nas vivéncias da pratica docente que nos caracterizamos e
nos construimos seres pedagogicos. De acordo com (ZABALA, 1998,
p. 15), “um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser
cada vez mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta
melhora profissional mediante o conhecimento e a experiéncia” perante
as acoes realizadas no dia a dia do ser docente.

Da mesma forma que os alunos da Educacio Especial se depararam
com uma maneira diferenciada de aprender, as educadoras se depara-
ram com uma nova maneira de ensinar. Cada modalidade de ensino
nos remete a reflexdes distintas. O trabalho desenvolvido com alunos
com necessidades especiais, acima de qualquer conhecimento teérico
ou pratico, faz-nos refletir enquanto sujeitos de nossa prépria histdria.
Para Alves e Guareschi (2011, p. 42),

esse olhar diferenciado sobre o aluno, vendo-o como sujeito capaz de
aprender e com singularidades é fundamental. Afinal, s6 poderemos
investir na aprendizagem de um sujeito quando acreditamos nas suas
potencialidades, desejando que estas aflorem e se tornem aliadas
deste sujeito na busca por um estilo préprio para estar no mundo.
Esse olhar possibilita ao aluno sair de um possivel lugar de nao saber
para um lugar de sujeito em processo de aprendizagem, tanto na vida
quanto na escola.

A condicio que cada um possui ndo torna ninguém melhor ou
plor, nés todos somos dotados de habilidades e condigoes, alguns com
habilidades mais agucadas para determinada drea ou funco, outros
com mais dificuldades. Mas o fato é que somos todos iguais, temos os
mesmos direitos enquanto cidadaos.
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Para tal, trabalhar com a Educacio Especial €, acima de tudo, amar
o seu semelhante, independente de como ele seja; é aceitar e acreditar
que aquele ser é capaz; é acrescentar a préatica docente disponibilidade
para aprender a fazer, mesmo sabendo que muito do que foi ensinado
podera ser esquecido no dia seguinte, devido as limitagoes desse publico.
Cabe acreditar que todos somos capazes e temos o direito de aprender
com a mesma igualdade de condigoes.

De acordo com as estudantes, independente de qual espaco espe-
cializado de atuacdo, realizar este estigio foi muito significativo para a
construcao das suas identidades docentes, uma vez que tiveram que ler
muito, estudar sobre as legislagoes que envolvem a educagio especial, e
educacio inclusiva, e também o regimento e o funcionamento das salas
do AEE, além de como se d4 a EJA. Isso favoreceu a ampliacio de
seus conhecimentos, possibilitou aproximagio e possiveis adaptagoes aos
contetdos previstos em seus planos de aula. E, de fato, estes momentos
de estudo se fazem necessdrios na vida profissional do educador, pois
este sempre deve estar em constante aperfeicoamento, afinal ser educador
¢ um constante estudar.

A partir das investigacdes do contexto escolar, o estagidrio deve
elaborar seu plano de aula, sendo necessario propor objetivos que opor-
tunizem aos seus alunos e a escola experiéncias que venham a contribuir
no desenvolvimento educacional. Segundo Richter (2014, p. 128),

ao apropriar-se dessas informagoes, o estagidrio pode e deve elaborar
seu plano de acdo. Esse precisa ser repleto de intencionalidades peda-
gégicas acerca do que fora observado, para que possa oportunizar aos
seus alunos e a institui¢ao vivéncias capazes de contribuir positivamente
no processo de desenvolvimento educacional.

Dessa forma, o estigio supervisionado possui alguns momentos
imprescindiveis ao seu desenvolvimento, como, por exemplo, as ob-
servagoes, a docéncia compartilhada em que o professor-estagidrio é
capaz de vivenciar as diferentes formas de educar, os diferentes modelos
pedagdgicos aos quais, muitas vezes, poderd espelhar-se, reorganizando
seus planos de aula, a partir da realidade e caracteristica das turmas
analisadas. De acordo com a estagidria A, as observagoes de estigios
favorecem a
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analise do processo de aprendizagem dos alunos, as suas habilidades,
suas duvidas, suas dificuldades, no processo de aprendizagem da leitu-
ra, escrita, interpretacdo de textos e alfabetizagdo. Também foi possivel
observar o modelo pedagégico desenvolvido pelo professor do AEE, em
determinadas situaces, uma vez que se deve reconstruir estes modelos,
para o desenvolvimento de aulas que mobilizam os saberes dos educandos.

As observacoes realizadas nas turmas mostraram-se importantes,
tanto para a realizacdo do projeto de estdgio como para o planejamento
das aulas. Além disso, foi factivel utilizar as teorias estudadas no curso
de Licenciatura, tendo em vista a elaboragido de um planejamento que
teve como foco a aprendizagem dos alunos na educacio inclusiva diante
do uso de tecnologias, visto que essa modalidade de ensino perpassa
todos os niveis da educacio.

Durante o planejamento, o professor deve ter como objetivo a imple-
mentagdo de conceitos a serem estudados por seus alunos, tornando-os
significativos para o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos
mesmos, além de oferecer diferentes formas e concepcoes de ensino,
potencializando a relagdo de aprendizagem dos alunos com os contetdos.
Sendo assim, Richter (2014, p. 133) acredita que

o desafio do professor vai além de oportunizar aos alunos o contato com
o material que contenha o contetdo significativo para o seu desenvol-
vimento. Ele precisa planejar criteriosamente esse contato, oferecer os
meios que melhor estabelecam a relacdo entre as potencialidades de
aprendizado do aluno e o contetdo.

Enfim, com todas as experiéncias vivenciadas no Estigio III,
compreendeu-se a importincia de ser um educador que reflete sobre
sua prépria prética, pois estagiar na Educa¢io Especial trouxe novos
aprendizados as professoras/estagirias, que a cada aula aprendiam com
os alunos. Segundo as estagidrias A e M, aprenderam que precisam
trabalhar para desenvolver as habilidades dos alunos, focando sempre
no que eles sabem fazer, a fim de fomentar suas capacidades.

Nesse sentido, ficou visivel que muito se pode fazer pela educagio
de nossos alunos especiais, independente do ambiente em que se esco-
lha cursar as atividades académicas, sendo que professores, equipe de
gestdo, pais e alunos devem caminhar na mesma dire¢do e lutar pelos
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mesmos objetivos e direitos, assim se possibilita um desenvolvimento
efetivo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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Docéncia em espacos
educativos nao formais:

conceitos, contextos e possibilidades

Leonardo Matheus Pagani Benvenuttil
Paola Rafaela Pizoni?

Ao pensarmos em espacos de atuacido docente, a primeira ideia
que temos constituida em nossas memorias € a do espago escolar, das
turmas com perfis e faixas etirias homogéneas, da existéncia de projetos
pedagdgicos e demais documentos institucionais, bem como o quadro
de servidores (professores e técnicos em educacio) e a infraestrutura
fisica. Também contam aspectos culturais e histéricos conhecidos, pois
ja estivemos em atuag¢do na qualidade de discentes, seja nos niveis ini-
ciais, seja nos cursos de licenciatura e pés-graduacio. Porém, a partir
do momento em que nos desafiamos a praticas pedagdgicas externas
a estes espacos formais — através de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, que podem ter iniciacio enquanto académicos ou graduados
—, percebemos que existem particularidades sociais, histéricas, culturais,
estruturais e politicas que sio diversas e desconhecidas e que demandam
analises e acoes contextualizadas. Fxm alguns casos, seja por termos expe-
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riéncia ndo profissional nestes espacos, seja por formagao concernente
a esta tematica, podemos nos movimentar no 4mbito nio formal com
mais tranquilidade, entretanto, quando isso ndo ocorre, surgem medos
e desafios que, se nio forem qualitativamente desenvolvidos, podem
tornar a experiéncia pouco satisfatéria para os educando-educadores e
para os educadores-educandos.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho é refletir sobre a docéncia
em espagos educativos nio formais, caracterizados como espagos exter-
nos ao escolar, porém de a¢des nao espontineas, com intencionalidade
educativa, existindo os sujeitos docentes e discentes, em contextos com
realidades ora comuns ora diversas as encontradas no Ambito escolar,
seja pelas particularidades dos sujeitos, seja pela constitui¢do curri-
cular. A sequéncia do texto se dard, primeiramente, pelo levantamento
bibliografico referente aos conceitos de trabalho, educacio, escola,
espacos educativos, formacio docente e distin¢des politico-ideoldgicas
da profissdo. Compreendemos como importante esta etapa para expor
as compreensoes que possuimos com base em marcos teéricos, que
tornam por influenciar nossas identidades e atuacoes.

Posteriormente, serd abordada a constitui¢ao curricular dos espa-
¢os em estudo, com énfase na docéncia, com a perspectiva de elencar
e problematizar inquietagdes, medos que estes sujeitos t€m nesses con-
textos, a partir de trés momentos: “antes”, ou seja, na preparacao para
atuagdo; “durante” a realidade concreta e “apés”, quando € encerrada
uma etapa de ensino-aprendizagem e o docente passa a refletir sobre
a experiéncia, preparando-se para futuras atuagoes, realizando o que
consideramos uma préaxis pedagdgica, ou o ciclo acio-reflexdo-acio,
tal como exposto por Oliveira:

E através do processo de reflexio-acio-reflexio que surge a préxis
docente, pois o professor deixa de ser um mero objeto de investigacio
e se torna o préprio sujeito da investigacao, ndo se limitando apenas a
generalizacoes dos contetidos abordados pelos alunos, mas tornando-se
o agente de mudancas, capaz de com seu senso critico adaptar o método
conforme a situagao da comunidade escolar. E sio eles os educadores, os
sujeitos principais dessa mudanga, ji que, ao desenvolver uma atividade
reflexiva sobre a prépria prética, estardo pesquisando o préprio trabalho

a fim de torna-lo de melhor qualidade (OLIVEIRA, 2016).
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Como exemplos concretos, pontuaremos algumas experiéncias
dos autores em atividades educativas em Telecentros Comunitarios e
em cursos promovidos pelo Servico Social da Industria (SESI). Ao
final, teceremos apontamentos referentes a educagao que sonhamos,
com possibilidades que inspirem e qualifiquem as préticas pedagdgicas.

1. Conceitos caros a nos, educadores

Com a ideia de apresentarmos sucintamente um recorte conceitual,
envolvendo categorias que entendemos como relevantes a nossa cons-
tituicao enquanto educadores, parece-nos necessario iniciar do amplo,
comum a todos sujeitos, para adentrarmos o especifico, mais caracte-
ristico a0 meio pedagdgico. Sendo assim, iniciamos com a teorizagao
sobre trabalho. Japiassi e Marcondes (2006) trazem no Diciondrio
basico de filosofia as diversas concepgdes de “trabalho” elaboradas por
Karl Marx, Augusto Comte, Descartes, entre outros pensadores. Em
linhas gerais, Japiassi e Marcondes abordam que ¢é a “atividade através
da qual o homem modifica 0 mundo, a natureza, de forma consciente
e voluntiria, para satisfazer suas necessidades bdsicas (alimentagio,
habitacdo, vestimenta etc.)” (IDEM, p. 269). Percebamos a diferenga
entre o trabalho humano e as atividades realizadas por outros animais:
a consciéncia, a intencionalidade racional. Conforme Marx e Engels,

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se dife-
rencia propriamente dos animais a partir do momento em que comega
a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra condicionado
por sua organizacio corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem
produz indiretamente sua prépria vida material (MARX; ENGELS,
1974, p. 19).

Modificar o mundo, a natureza, é comum a todos os seres vivos, pois
pertencemos a um mesmo espaco global, em que toda acdo gera outras
correlacionadas, sem previsibilidade, definindo o que pode ser consi-
derado como caético (IDEM, p. 32). Porém, até onde conhecemos,
0s outros seres vivos, no estigio evolutivo em que se encontram, nao
realizam atividades com consciéncia, enquanto o homem, através dessa
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capacidade, consegue recriar, condicionar o seu entorno e recriar-se
constantemente, produzir sua existéncia.

Portanto, essa concep¢io, de fundo marxiano, é mais ampla que
o0 senso comum que indica que o trabalho seria meramente a atividade
produtiva de bens (materiais e imateriais). Sendo assim, ideologicamente,
enquanto educadores que acreditam nesta perspectiva, nao podemos nos
deter a formagdo para a produgdo de capital. Sem duvida, necessiria,
mas nio Unica, cabe desenvolvermos a consciéncia e defendermos a ideia
de que trabalhamos mesmo sem emprego, seja nas atividades cotidianas,
artisticas, dialégicas, por exemplo. A partir disso, esperamos construir
relagoes éticas para com os diversos sujeitos a quem dirigiremos nos-
sas palavras, ainda mais por considerarmos que poderemos atuar em
espacos como organizagdes nao governamentais, sindicatos, centros de
cultura popular, entre outros em que possivelmente participardo sujeitos
que estao alheios a0 meio considerado como mercado de trabalho. Por
1ss0, vale a pena distinguir mercado de trabalho e mundo do trabalho
(OLIVEIRA; ALMEIDA, 2009), sendo este ultimo o mundo de
todos homens e mulheres, dotado de histéria e cultura que perpassa as
relacdes comerciais e define-se como toda atividade humana.

Com relacio a manutencio e evoluc¢io da humanidade, podemos
considerar como uma das expressdes de trabalho mais fundamentais a
da educacio, de re-criagdo cultural, do ensino-aprendizado constante.

Para Libaneo (2013, p. 21),

a educacio corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-
relagdes que convergem para a formacio de tracos de personalidade social
e do cardter, implicando uma concepg¢ao de mundo, ideais, valores, modos
de agir, que se traduzem em conviccdes ideoldgicas, morais, politicas,
principios de acdo frente a situacdes reais e desafios da vida pratica.

Realizada ao longo da vida, a atividade educativa é condicao ne-
cessaria para o desenvolvimento social, que se dd através das inimeras
manifestacdes, através da linguagem, em que os individuos e grupos
processualmente tomam consciéncia de si, de seu papel social. Com o
avangar histérico, dada a complexidade dos conhecimentos legados,
convencionaram-se categorias de pesquisa e sistematiza¢do, conside-
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radas ciéncias, artes. Impulsionadas pelas mudangas nos modos de
producio e organizacio das sociedades, foram estabelecidas institui¢oes
destinadas a pratica educativa formal, as escolas. Nas préticas educa-
tivas, “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2011, p. 25), ou seja,
na perspectiva freiriana, tanto educadores quanto educandos estio em
situacio de aprendizado e mudanca, de re-forma. Por mais que o termo
denote limitacio, forma, a concepgio de que esta ndo € estdtica confere
as possibilidades de mudanca, em sentidos mais variados. Portanto, a
escola, potencializadora de aprendizados nas diversas dimensdes cul-
turais, para além das técnico-cientificas consensuais, inscreve-se como
um espago de tradicdo e, a0 mesmo tempo, de critica, dados os fatores
socioecondmicos que condicionam os trabalhos e instigam os atores a
buscarem mudancgas.

Quanto aos espacos educativos em andlise neste texto, descrevemos e
referimo-nos a escola como um espaco formal; ao tempo que as relacdes
educativas amplas, as quais ocorrem sem intencionalidade profissional
nas interacoes nos diversos espagos publicos e privados, podemos con-
siderar e descrever como informais. O objeto de estudo, no caso deste
texto, € o espaco intencional, organizado pedagogicamente, porém, que
ocorre em espacos coletivos ndo escolares, que é denominado no for-
mal. Esta distingdo ¢ inspirada em Gadotti, ao afirmar que “a educagdo
nio formal é mais difusa, menos hierdrquica e menos burocratica. Os
programas de educacio nao formal ndo precisam necessariamente seguir
um sistema sequencial e hierdrquico de “progressiao”. Podem ter dura-
¢do varidvel, e podem, ou nio, conceder certificados de aprendizagem”
(GADOTTTI, 2005, p. 2). Embora supracitados, exemplificamo-lhes
como as atividades educativas realizadas em determinadas organizacoes
ndo governamentais, bibliotecas municipais, sindicatos, espagos rurais,
industrias, entre outros.

A formagido docente surge como demanda das sociedades para
atuagdo nos contextos em que as escolas estio envolvidas, esperando
dos profissionais diversos saberes que contribuam efetivamente para o
desenvolvimento cultural. No bojo das transformagdes pds-industriais,
amplificaram-se os didlogos acerca dos papeis da escola, docéncia e dis-
céncia. Com sujeitos e espacos em crise paradigmatica, acelerada pela
crescente disponibilidade de informagoes e conhecimentos através de
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tecnologias da informacio e comunicagio em rede, a docéncia é dotada
de sentidos politico-ideolégicos, ora consensuais, ora contraditérios.

Nos discursos e relacdes de poder que permeiam a docéncia nas
sociedades ocidentais contemporaneas, podemos verificar influéncias
de correntes pedagdgicas diversas, tais como positivistas, socialistas,
liberais, progressistas, que tém raizes na Grécia e na Roma antigas,
nos povos hebraicos e orientais (GADOTTTI, 2014). Por vivermos em
um contexto histérico-cultural globalizado, economicamente marcado
e condicionado pelas relagdes capitalistas, percebemos que a formagao
docente técnica é altamente valorada, contudo ndo se esgota em si. A
formacao politica, indicotomizével, precisa ser trabalhada para que nos
afastemos de compreensdes ingénuas das sociedades em que atuamos.
Dentre os ideais que consideramos adequados a profissdo, as ideias de
matriz humano-progressista parecem-nos mais coerentes com projetos
mais justos de sociedade, soliddrios e éticos. Por sermos sujeitos comple-
x0s, carregamos condicionamentos e naturalizagdes de inimeros ideais,
portanto é necessaria a tomada de consciéncia critica (FREIRE, 2011)
para que nos movimentemos com maior clareza e coeréncia, estabeleca-
mos leituras de mundo aprofundadas e interrelacionadas.

Com base em andlises discursivas, podemos perceber que as ideo-
logias se manifestam através da linguagem, como nas conjuncdes adver-
sativas: “Conheco-a. E negra, mas ¢ competente e decente” (FREIRE,
2011, p. 48, grifo do autor). Exemplos de ideologia de classe dominante
perpassam o discurso e atingem os patamares politico-governamentais,
através de projetos que visam aumentar as distdncias de direitos entre
os detentores do poder econdmico e as minorias subjugadas. Porém,
“uma coisa ¢ mudar o vocabuldrio e a cadéncia da fala, outra é mudar
a0 mesmo tempo as relagoes do discurso em classe” (FREIRE, SHOR,
2006, p. 173), entdo o ato pedagdgico ético nao prescinde da mudan-
¢a ndo meramente vocabular, no sentido amplo do ser mazs freiriano
(FREIRE, 2011), que nio admite a manutencao das desigualdades
histéricas que nos condicionam. Para Freire, elas nao nos determinam.
A superagio ¢ possivel através da consciéncia critica supracitada, que
é relacionada a praxis libertadora (idem), objetificada através de acoes
refletidas.
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2. Docéncia na educacao ndo formal:
tecendo curriculos, comunicando experiéncias

As definicdes conceituais que envolvem a temdtica curricular sdo
plurais, variando conforme os valores de maior importincia nos espagos-
-tempos sociais em que sdo construidas. Consideraremos, primeiramente,
a definicdo abrangente de Sacristdn:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estdtico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagio ou as aprendizagens necessarias
das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializacao cultural nas escolas. E uma pratica, expressio,
da fungdo socializadora e cultural que determinada instituicio tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em ins-
titui¢des escolares que comumente chamamos ensino (SACRISTAN ,
2000, p. 15-16).

Esta concepcao direciona-se a ideia de que o curriculo prescrito,
com defini¢des de objetivos, metodologias e contetidos programdticos,
¢ uma expressao curricular, dimensio explicita, palpavel do projeto de
trabalho que se deseja desenvolver nas escolas, contudo a defini¢io nao
se esgota no Ambito documental, o curriculo também ¢ constituido no
cotidiano, através das intera¢oes que os atores tém com o meio externo,
as culturas outras que chegam as escolas, as politicas que condicionam
os fazeres docentes e as estruturas educacionais (IDEM, p. 36). Por
1ss0, € considerado como territério em disputa (Arroyo, 2011), passivel
de resisténcias e transgressoes, porém sujeito a poderes econémicos,
ideolbgicos.

Assim como as escolas, os curriculos dos espacos educativos nao
formais também se constituem através das disputas de poder, porém,
com provaveis particularidades. A escola, enquanto institui¢do social
tradicional, comumente estd sujeita a mecanismos de controle curri-
culares mais rigorosos em comparagio a espagos com menor expectativa
social objetiva relativa aos desenvolvimentos de saberes cientificos ora
convencionados, basicos a cidadania. Por isso os curriculos dos espacos
em andlise podem ser construidos com maior comunicabilidade com
dados contextos locais e necessidades apontadas por esses, considerando
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as possibilidades de constituicio, em periodos de tempo menores que nas
instituicdes escolares, de acdes educativas em espagos especificos, visan-
do publicos participantes das escolas, mas também outros, que podem
estar 2 margem da educagdo formal, desejosos de praticas formativas
intencionais, em tempos e propostas mais adequadas as suas realidades.

Nesse contexto, a atividade docente pode ter um cardter de maior
autonomia em termos teérico-praticos se considerarmos, baseados em
nossas experiéncias docentes, atividades nao formais que vivenciamos
em ambito publico. Porém, a atividade pode estar condicionada a
manutengdo de programas e conhecimentos previamente estabelecidos,
engessando o educador, conforme pudemos perceber em propostas em
ambito privado. A inten¢do nao é enaltecer um Ambito em detrimento de
outro, mas de submeter a reflexdo nossas atividades nesses espagos, nio
ideais, concretas, permeadas pelas contradi¢des e exigéncias originadas
nas relacoes de trabalho e producao de capital.

Como experiéncia de trabalho, realizamos atividades educativas no
desenvolvimento do componente curricular de Estdgio Supervisionado
Obrigatério do Curso de Licenciatura em Computagio do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha Campus Santo
Augusto, na condicao de estagidrios, no espaco nomeado Telecentro
Comunitirio (TC), localizado no Centro de Cultura Benedito de Cas-
tro, do municipio de Santo Augusto, nos dois semestres de 2016. O
TC foi estabelecido em meados de 2009, decorrente de uma politica
de governo organizada pelo Ministério das Comunicagoes (BRASIL,
2006), que visou prover, de modo publico, acesso a computadores co-
nectados a internet em espacos mantidos pelas prefeituras de milhares
de municipios brasileiros.

Estas préticas de estdgio permitiram estabelecer comparacdes a
préticas anteriores relativas a educagao formal, pois diversas foram as
diferengas percebidas. A autonomia conferida foi consideravelmente
maior, com responsabilidade sobre a constituigdo curricular prescrita,
com base nas necessidades previamente levantadas, bem como nas pra-
ticas de ensino/aprendizagem, além da organiza¢do infraestrutural do
espaco educativo e demais questdes relativas a organizagio das turmas.
O publico atendido em uma prética foi de adolescentes entre 10 e 14
anos, enquanto noutra, desenvolvida com adultos de diversas idades,
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atendeu-se desde jovens adultos até idosos. Dialogar com esses publicos
foi percebido como fécil, em comparacio ao ensino formal, este mais
burocratizado e com demandas previamente estabelecidas.

O periodo em que estivemos nos preparando para essas agoes
educativas demandou estudo do espaco pedagdgico e dedicagao para se
constituir os programas de curso, com a responsabilidade ética que nos
é cabida (FREIRE, 2011). Situacdes como dificuldades infraestruturais
permearam as préticas, sendo necessdrio estratégias para lidar com as
dificuldades advindas dos recursos fisicos limitados. Percebemos o ca-
rater de menor rigidez em termos de administragdo do espago, gerando
liberdade de comunicagio entre gestores e demais servidores, discentes e
docentes quanto as possibilidades de mudancas na infraestrutura fisica.

As praticas de ensino-aprendizagem demandaram esforgos em
contribuir para que os estudantes motivassem-se a participar ativamente
e com regularidade de frequéncia, posto que a nio obrigatoriedade na
participacdo, a auséncia de certificacio e a abordagem qualitativa da
avaliagdo geraram um contexto em que a participacio se deu pela pers-
pectiva de apreender os objetos de conhecimento com menor cobranga
institucional, em comparagio aos espacos formais, gerando, portanto, di-
ficuldades de frequéncia, sobretudo com os educandos pré-adolescentes.

A realizacio das atividades demonstrou que o espaco nio formal
em estudo ndo ¢ isolado da sociedade e tampouco neutro. Em diversos
momentos, manifestagdes de classe social emergiram, suscitando o
didlogo na diregdo de criticar posi¢des hegeménicas. Percebemos, fe-
lizmente, resisténcias a formas de ser e estar no mundo, exemplificadas
através de um estudante que, por exemplo, citou que suas vestimentas,
de cardter popular, em comparagio a outros sujeitos proximos ao espaco
do TC, ndo o faziam sentir-se inferiorizado, que ele sentia-se digno em
qualquer espago.

Percebemos que nestes espacos ha possibilidade de mudancas para-
digmidticas que sdo naturalizadas desde a juventude, como no caso dos
estudantes que nao quiseram socializar suas producoes por vergonha
da pouca complexidade desenvolvida, as quais, no caso, resultaram de
atividades de criacao de jogos eletronicos. Trabalhamos com os principios
de colaboracio e ndo competi¢ao e percebemos que alguns estudantes
demonstraram surpresa com esses valores, justamente por estarem
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condicionados a apresentar resultados considerados étimos em padrdes
pré-estabelecidos pelos docentes, que também sio cobrados em suas
realidades. Na falta destes padroes, os préprios estudantes atribufam
que trabalhos considerados “ruins” nao eram dignos de socializacio.
Trabalhamos no sentido de enfatizar o compartilhamento de conheci-
mentos, da coletividade que gera qualidade em termos mais amplos, de
desenvolvimento de saberes para a turma em sua totalidade, contudo,
mesmo apds estas arguicoes, alguns estudantes ndo participaram da
prética, faltando a aula. Sdo questdes didaticas a ser continuamente
aprimoradas, se pensarmos em perspectivas democréticas de relacdes
de saber.

Outra experiéncia de trabalho a ser abordada aqui faz mengio a
educacio nio formal encontrada no:

Servigo Social da Industria — SESI, o qual é uma organizacio de direito
privado, sem fins lucrativos, que surgiu da inexisténcia de ampliagdo das
politicas sociais de forma a atender as necessidades de uma sociedade
mais urbana, industrializada, onde crescia a demanda por universalizagao
de direitos como educacio e satde (FIERGS/SESI).

O SESI-RS faz parte de um Sistema Federativo formado pelo
Departamento Nacional — Brasilia e por 27 Departamentos Regionais
(DRs). Sua sede corporativa estd em Porto Alegre, no prédio da Fe-
deracio das Industrias do Estado do Rio Grande do Sul (FIERGS), e
juntamente com o SENAIL o Instituto Euvaldo Lodi (IEL) e o CIERGS
integram o Sistema FIERGS.

O SESI-RS possui como missao: “Promover a qualidade de vida
do trabalhador e de seus dependentes, com foco em educacio, saude e
lazer, e estimular a gestdo socialmente responsdvel da empresa indus-
trial” (FIERGS/SESI). Para isso, ademais, o SESI disponibiliza varios
servicos e atividades em diversas dreas para atender, principalmente,
o trabalhador da industria e seus dependentes, tais como atendimento
odontolégico e fonoaudidlogo, servicos relacionados a seguranca no/
do trabalho, oficinas esportivas e culturais para diversas faixas etarias,
atividades para criangas e adolescentes no contraturno da escola e cur-
sos de educagdo continuada, na drea de idiomas (inglés e espanhol) e
informética basica. E importante ressaltar que todos estes servigos sio
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ofertados de forma gratuita pelo SESI-RS, desde 2009, quando foi
firmado o “Acordo entre o governo e Sistema S”. (Machado, 2008).

Os cursos de informatica basica ofertados até 2015 eram compostos
por médulos divididos da seguinte forma: Windows 7, Internet, Word
2007, Power Point 2007, Excel Bésico 2007 e Excel Intermedidrio 2007.
As turmas eram organizadas em encontros de trés horas cada, duas vezes
na semana, sendo que eram disponibilizadas sempre trés turmas; duas
no turno da noite e uma no turno da tarde. O requisito minimo para o
ingresso era ensino fundamental incompleto (pelo menos ter cursado
até a antiga 4° série), ser trabalhador ou dependente de trabalhador da
industria, e para as turmas a noite possuir pelo menos 17 anos de idade.

O curso possuia um material didético elaborado pelo Departamento
Regional, o qual era composto pelo Manual do Monitor e pela Apostila
do educando, uma de cada médulo, disponibilizadas ao aluno conforme
sua evolug¢do na aprendizagem. Alguns requisitos registrados ao longo
do desenvolvimento do curso, ou dos médulos, tornaram-se ponto de
reflexdo e discussdo acerca do tema principal deste texto.

Um dos fatores é que, mesmo sendo o curso gratuito, com certi-
ficagdo reconhecida, existia muita dificuldade na formacio das turmas,
visto que nao havia uma exigéncia formal e legal sobre essa participa¢io;
outra questdo de suma relevincia era quanto a frequéncia e a perma-
néncia dos alunos no curso, talvez isso se devesse ao fato de o mesmo
ser gratuito e os educandos nao possuirem vinculo nem obrigatoriedade
de continuacio ou de prestagdo contas quanto ao seu cancelamento, o
que geralmente resultava em turmas relativamente pequenas quando
da conclusio do curso; e ainda havia a questdo da heterogeneidade das
turmas, visto que o amplo leque de requisitos visa facilitar essa forma-
¢do, o que exigia ainda mais habilidade e flexibilidade do monitor para
atender a todos os diferentes “tempos de aprendizagem”; como descrito
por Bibas e Valente (2013).

Apés estas praticas de ensino, através de registros escritos, sistemati-
zamos as experiéncias no sentido de ampliarmos nossas leituras sobre as
atividades vivenciadas, no intuito de, nas préticas futuras, trabalharmos
mais adequadamente com os publicos e espacos educativos nio formais,
pretendendo ampliar a praxis docente.
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Breves consideragoes

A reflexdo sobre alguns aspectos da educacio formal faz-se neces-
saria, no sentido de contribuir ainda mais para construcao de saberes
docentes tao importantes ¢ imprescindiveis nos dias atuais. E preciso
re-conhecer a educacio nao formal como um espaco possivel para de-
senvolvimento e constru¢do de aprendizagens, compreender a realidade
destes locais, suas particularidades, facilidades/dificuldades, para que se
torne possivel a real efetivacio do papel docente na construcgio coletiva
de saberes entre sujeitos docentes e discentes.

A docéncia nos espagos educativos ndo formais necessita de for-
magdo qualificada e contextualizada, seja em aspectos humanos, seja
em aspectos profissionais e culturais. “Culturais”, para compreender
e melhor apreender a realidade contextual dos sujeitos educandos e
as particularidades histéricas do espaco, que se reconstrdi a cada agao
desenvolvida. “Profissionais”, por se tratar da incumbéncia docente
propriamente dita, tanto nos aspectos didaticos, sociolégicos, técnico-
cientificos, psicolégicos, quanto nas demais dimensoes de saber neces-
sarias ao trabalho que se pretende desenvolver. “Humanos”; no sentido
de se recriarem, mediatizados pelo mundo — sociedade e referenciais
intelectuais — a cada dia novos sujeitos, novos pensadores, que na praxis
da ética, dos valores e projetos de sociedade a que pretendem direcionar
suas vidas e consequentemente a dos demais a quem deixam suas marcas
através das ideias expressas na processualidade da atividade docente.

Para fortalecer ainda mais este processo de formagio qualificada e
contextualizada, acredita-se que, por meio do estagio, é possivel construir
e aprimorar ainda mais este processo formativo-reflexivo, uma vez que
assim se consegue visualizar uma maneira de superar a fragmentagio
entre teoria e pratica, tendo como ponto de partida e referéncia a dimen-
sdo da praxis. Sabe-se dos desafios existentes na educagdo nio formal,
seja pela maior dificuldade na captacio de alunos, seja pela dificuldade
em manté-los frequentes. Contudo, vislumbra-se nesta possibilidade
de educacio ndo formal uma expectativa de mudanca e transformacio
social dos sujeitos que estdo tendo acesso a esta formagao e também da
prépria comunidade e dos entornos onde a agio estd ocorrendo.
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Estagio curricular supervisionado e
pratica como componente curricular
na Licenciatura em Computacao:

saberes em construcao

Adso Caron Cambraial
Henriqueta Alves?

A Licenciatura em Computagio (L.C) é um curso novo, con-
forme base de dados fornecida pelo INEP; apenas 3,81% dos cursos
de computagao existentes sio de licenciatura (SBC, 2014). Mesmo
que em menor quantidade, sao importantes para a introdug¢do de nova
visdo educacional por meio da cultura tecnoldgica e incorporagio de
tecnologias na educacio.

Como se pode ver na Figura 1/13, adiante, o primeiro curso foi
criado em 1997 na regido Centro-Oeste. Conforme a SBC (2014), a
Licenciatura em Computacio alcancou um total de 103 cursos no Brasil
em 2014. A oferta desse curso cresceu em todas as regides, principal-
mente de 2009 a 2013. Arriscamos uma hipétese de que esse incremento
decorreu, principalmente, do investimento em politicas pablicas de
expansao das Universidades e Institutos Federais.

T Professor da Licenciatura em Computagdo, do IFFAR, Campus Santo Augusto. Doutor em
Educacao nas Ciéncias (UNIJUI).

Graduada em Filosofia e mestre em Educagdo; atualmente é professora de Filosofia do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha e da Escola Estadual de
Educacao Bésica Sepé Tiaraju. E-mail: henriavs@gmail.com
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O curso de Licenciatura em Computacio do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFAR) Campus
Santo Augusto funciona de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Fducacio Nacional, e com o Decreto 3.276 de 6 de dezembro de
1999, que dispde sobre formacdo em nivel superior de professores
para atuar na educacdo basica. Este curso estreou e teve seu primeiro
processo seletivo no primeiro semestre de 2008 para ingresso de alunos
no segundo semestre. Houve 35 alunos selecionados. No primeiro e
segundo semestres de 2009, ingressaram mais duas turmas, e nos anos

de 2010 e 2011 foram suspensos os processos seletivos por falta de
professores no curso. No ano de 2011, ingressaram novos docentes
que, no colegiado, repensaram e adequaram o Projeto Pedagégico do
Curso (PPC)® para as necessidades da regido. O processo seletivo foi
retomado com a entrada de uma turma por ano.
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Fonte: SBC (2014).
Figura 1/13: Quantidade de cursos de Licenciatura em Computagdo no Brasil.

3 Mais detalhes podem ser encontrados no Capitulo 1, de autoria de Moraes, Cambraia e

Richter, neste mesmo livro.
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O curso tem uma duragdo de quatro anos e conta com uma carga
hordria de 3.268 horas. Conforme a resolucio CNE/CP 02/2015, a
carga hordria dos cursos de formagio de professores da educacio basica
serd efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns: I — 400 horas de pratica como componente curri-
cular, vivenciadas ao longo do curso (PeCC); II — 400 horas de Estdgio
Curricular Supervisionado (ECS) a partir do inicio da segunda metade
do curso; IIT — 2.200 horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV — 200 horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais.

Este capitulo visa analisar o processo formativo desencadeado na
Licenciatura em Computagio do IFFAR| campus Santo Augusto, anali-
sando o Estigio Curricular Supervisionado (ECS) e a Prética enquanto
Componente Curricular (PeCC), articulados com a totalidade do curso
como espagos relevantes de produgdo de saberes docentes. Assim, as
questdes que perpassam este texto sdo: Qual o papel da PeCC e do
ECS na Licenciatura em Computacio? Quais fronteiras determinam
a especificidade de uma e outra prética? Que saberes perpassam o mo-
vimento formativo vivenciado?

No primeiro tépico, pela escrita coletiva realizada no momento
da construcio do PPC e pelo estudo de documentos legais que regem
as licenciaturas, observamos o entrelacamento dessas praticas. Assim,
objetivamos conceituar a PeCC e o ECS e estabelecer algumas linhas
que as distinguem e as aproximam.

No segundo tépico, construimos uma andlise do ECS trazendo
indicios de diferentes perfis formativos, vinculados a inclusdo digital,
a informdtica na educacdo e ao ensino da computagdo. A concretizagiao
dessas atividades na escola exige movimentos de articulacio entre pro-
fessores/formadores, licenciandos e professores da educagio bésica como
movimentos dialégicos formativos para que o pensamento computacional
flua na educacio bdsica.

No terceiro tépico, foram apresentados alguns saberes docentes,
construidos nessa interlocucio docente, articula¢ao entre PeCC e ECS
com os diferentes nicleos formativos do curso.
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1. Complementaridades nas praticas profissionais

O ECS e a PeCC sio espagos em que construimos uma interagao
da licenciatura com a escola. Uma divida que perpassa as discussoes
na licenciatura é: Qual o papel da PeCC e do ECS? Quais fronteiras
determinam a especificidade de uma e outra pratical Vamos, entio,
analisar os documentos legais e construir algumas linhas que aproximam
e distanciam essas praticas.

No PPC, consta a proposta “de integrar a pratica profissional dentro
dos componentes curriculares especificos de cada licenciatura” (IFFAR,
2014, p. 29). Esta tem sido uma das preocupagdes dos professores da
Licenciatura em Computagio na PeCC e no ECS. Acreditamos que
essa integracao proporciona a construgdo de conhecimentos por meio
de movimentos dialdgicos, e que, de forma isolada, nao seria possivel
elaborar. Trata-se de uma postura mais reflexiva nas tomadas de deci-
soes, de forma coletiva, sobre os problemas que nos desafiam no dia a
dia. Sobre isso, no PPC, ¢ ressaltado que

as disciplinas tedricas e as préticas educativas desenvolvidas de forma
articulada a partir do semestre inicial deverdo utilizar metodologias
que estimulem a observacio, a criatividade e a reflexdo; que evitem a
apresenta¢do de solugdes prontas e busquem atividades que desenvol-
vam habilidades necessdrias para a solucdo de problemas. Ao aluno,
devem ser apresentados desafios que busquem retratar a realidade que
vai enfrentar como cidaddo e como profissional (IFFAR, 2014, p. 30).

Ao potencializar uma formacio integrada do futuro professor, no
sentido de articular contetidos especificos com metodologias apropriadas
de ensino, reconstruindo e significando teorias e préticas, promove-se
um desenvolvimento profissional docente (DPD). Para isso, um trabalho
integrado entre as dreas e as praticas é necessario, como descreve o § 2°
das diretrizes curriculares dos cursos de graduagio em Computagio:
“Os contetdos poderio ser ministrados em diversas formas de organi-
zacdo, observando-se o interesse do processo da formacio académica e
a legislacao vigente, e deverdo ser planejados de modo integrado, dando
sentido de unidade ao projeto pedagdgico do curso” (SBC, 2016, p. 26).
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O parecer CNE/CP 9/2001 define a PeCC como uma dimensio
do conhecimento em que se articulam reflexdo teérica e agao docente, e
“que tanto esta presente nos cursos de formagﬁo, nos momentos em que
se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, quanto durante
0 estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional”
(BRASIL, 2001, p. 23).

O parecer CNE/CES n° 15/2005 propds-se uma distingdo entre
o ECS e a PeCC:

A pratica como componente curricular é o conjunto de atividades forma-
tivas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docén-
cia. Por meio destas atividades, sio colocados em uso, no Ambito do
ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos
nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso.
As atividades caracterizadas como prética como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nicleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pritico
relacionadas a formacio pedagégica, mas nio aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada
drea do conhecimento. Por sua vez, o estidgio supervisionado é um
conjunto de atividades de formagdo, realizadas sob a supervisdo de do-
centes da instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em
que o estudante experimenta situacoes de efetivo exercicio profissional.
O estdgio supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de cardter teérico ou prético (p. 3).

Nesse sentido, a PeCC é complementar ao trabalho com os esta-
gios*, em que ambos priorizam a presenca do licenciando na escola,
oportunizando um movimento reflexivo-propositivo entre escola de Edu-
cacdo Bisica e Instituigdo de Fnsino Superior, para romper a dicotomia
entre teoria e pratica na formagao docente. Com isso, a dimensdo prética

No livro Estagio curricular obrigatério e pratica como componente curricular: que
pratica é essa?, de Vera Rejane Coelho e Marilane Maria Wolf Paim, e também no artigo
intitulado A prética como componente curricular na formagao de professores, de Jilio
Emilio Diniz-Pereira, encontramos reflexdes acerca dos distanciamentos e aproximagoes
entre essas praticas.
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deve ser entendida como préxis, em que se reconstrdi pensamentos e
agoes pedagogicas ao vivenciar processos reflexivos sobre as préticas.

Assim sendo, a PeCC e o ECS contribuem com processos refle-
xivos na docéncia e servem para repensar o trabalho de cada ntcleo,
potencializando uma maior contextualizagio e significagdo dos conceitos
trabalhados, uma maior recriacdo da prética curricular e, na medida em
que desenvolvem suas atividades pautadas em temdticas, proporcionam
a criacdo de situagdes de alta vivéncia (MALDANER, 2000).

Zeichner (1998; 1993) ressalta que os momentos estruturados da
prética profissional na formagio de professores (PeCC, ECS), a que ele
denomina de Practicum, interligam trés dimensoes fundamentais: “além
da importincia dada a aprendizagem dos alunos-mestres, acentua-se
também o desenvolvimento profissional do professor (inicial e continuo)
e a reestruturacdo e reforma educativas” (ZEICHNER, 1993, p. 68).
Assim, no contexto da L.C, a PeCC e o ECS podem contribuir para
o DPD dos formadores, alunos e professores da educacio bésica, na
medida em que considera esses fatores elencados.

2. Construindo a trajetoria formativa:
vivencias entre PeCC e ECS

No ECS e PeCC, o aluno se defronta com intimeras problem4-
ticas que potencializam investigagoes. De acordo com Mira (2012),
em relagdo a prética da pesquisa, os estdgios vém, na maior parte das
vezes, propiciando a realizagdo de pesquisas na escola e sobre a escola.
Ademais, diz a autora, ainda no se observa, pelos depoimentos obtidos,
a efetivacdo de pesquisas em colaboragio, ou seja, de pesquisas com a
escola. Como viabilizar que os ECS e PeCC passem a promover uma
maior liga¢do entre esses pesquisadores (licenciandos, professores de
educacdo bésica e professores formadores)! Como potencializar formas
de interlocugdo nos tempos e espagos da PeCC e ECS?

O ECS ¢ dividido em atividades de orientacdo ao estagiario, e as
seguintes etapas sdo vivenciadas: 1) observagdo; 2) docéncia compar-
tilhada; 3) pratica docente. Essas atividades sao realizadas na escola,
interagindo com o professor e os alunos da educagio bésica em situagoes
de prética docente.
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Na observagao, o licenciando conhece a escola, pesquisa sobre os
documentos institucionais e observa a aula do professor. Nessa etapa,
o licenciando faz anotagdes referentes a como o professor da educagio
basica interage com os alunos e desenvolve o processo de construcao do
conhecimento; apontamentos sobre novas possibilidades de atividades
para a turma. E um momento para conhecer o contexto em que realizard
a pratica docente e para pensar em novos subsidios de aprimoramento na
construcao do conhecimento. Nesse ponto, os didlogos entre licenciando,
professor orientador e professor/supervisor tém um papel fundamental,
pois podem sugerir inovagoes na educagio, que provoquem uma maior
participagdo discente.

Na docéncia compartilhada, o licenciando passa a planejar e acom-
panhar com o professor (regente de classe) projetos para serem rea-
lizados com a turma. Nesse aspecto, entendemos que a PeCC, como
é desenvolvida na I.C (criacido de Projetos Integradores), facilita que
o licenciando interaja com professores da educacio bdsica na criagdo
de metodologias inovadoras na escola, pois participa como aluno de
vivéncias no desenvolvimento de projetos integradores (CAIMBRAIA,
MORAES, BENVENUTTI, 2016). Assim, proporcionando que o
licenciando entenda a necessidade de pensar em estratégias que possi-
bilitem uma contextualizacio, significacio e criacio de sentidos para o
trabalho desenvolvido em sala de aula.

Na resolugdo 13/2014, Diretrizes Curriculares dos Cursos Supe-
riores de Graduagio do IFFAR, mais especificamente no artigo 120,
a PeCC tem o objetivo de

proporcionar experiéncias de articulacio de conhecimentos construi-
dos ao longo do curso em situagoes de pratica docente; oportunizar
o reconhecimento e a treflexdo sobre o campo de atuagio docente;
proporcionar o desenvolvimento de projetos, metodologias e materiais
didaticos préprios do exercicio da docéncia, entre outros, integrando
novos espagos educacionais como /ocus da formacio dos licenciandos

(IFFAR, 2014a, p. 34).

Tendo esses pressupostos como base, planejamos o Projeto Inte-

grador (PI). Cada proposta de trabalho para a PeCC ¢ planejada com
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antecedéncia. Geralmente, ao encerrar e avaliar as atividades de um
semestre, iniciamos o planejamento do préximo.

No inicio de cada periodo letivo (semestres), serd elaborado pelo
Colegiado de Curso um Projeto a ser desenvolvido no Componente
Curricular Articulador (Pratica de Ensino de Computagio) a partir da
tematica especificada neste Projeto Pedagégico do Curso e das disciplinas
envolvidas. O desenvolvimento deste projeto no 4mbito das Préticas de
Ensino de Computacio serd de responsabilidade de um docente das
disciplinas envolvidas, sendo indispensdvel a participagio dos demais

docentes (IFFAR, 2014, p. 39).

Como ja explicado, esse planejamento ¢ realizado de acordo com
uma temitica construida pelo coletivo de professores e registrada no
PPC. Ou seja, nio foi algo imposto de fora, foi uma construgio coletiva
pautada na realidade do curso. Entio, cada semestre possui uma temética
diferente’. Dessa forma, ndo se trata de um trabalho descontextualizado
e sem significados. Conforme Marques (2000), valem os processos de
constru¢io dos entendimentos a respeito da temadtica, sustentando a
constitui¢do dos futuros professores de Computagio e possibilitando
que os professores/formadores planejem e executem um projeto que
impulsione um DPD. Nas palavras dos professores do curso, “srata-
-se da construgdo e reconstrugdo permanente de uma ‘espinha dovsal’ que
sustenta a constitui¢ao do professor de Computagao mediante uma religagao
de saberes docentes com a produgao técnica e cientifica” (CAMBRAIA,
PEDROSO, 2016, p. 1.239)5.

Na Pritica Docente, o futuro professor pde em a¢do o planejamen-
to realizado com o professor da educacio bésica ¢ orientador. E um
momento em que o futuro professor de computagio tem a responsabili-
dade de conduzir a turma. Essa conducio ocorre de diferentes formas,
variando de acordo com o estigio que realiza. As diferentes abordagens

5 Para mais detalhes sobre as tematicas de cada semestre, ver PPC (2014) e o texto de

CAMBRAIA, A. C.; MORAES, M. G. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
pelas praticas como Componente Curricular na Licenciatura em Computagao. In: CAM-
BRAIA, A. C.; ROSMANN, M. A.; SOARES, R. C. (Orgs.). Pratica profissional na educagao
tecnolégica: concepgdes, experiéncias e dindmicas investigativas. Passo Fundo: Méritos,
2015.

Esse depoimento foi retirado de um relato de experiéncia sobre a PeCC dos professor da
Licenciatura em Computagao.
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do ECS sao descritas no PPC 2014: ECS I — Inclusio digital; ECS
IT — O Ensino da Computacio; ECS III - Informética na Educagio
e/ou o Ensino da Computagio (IFFAR, 2014, p. 38).

Ao abordar sobre inclusio digital e/ou informdtica na educagio,
a conducio da turma ocorre com o professor da disciplina, em que o
licenciando age como um articulador entre as tecnologias digitais (TD)
e educagio. Trata-se de um professor que entende de TD e Educagio
e estd empenhado em articular os docentes da escola em desenvolver
uma produgao do conhecimento alavancado pela criacao de projetos
com as TD. Em outras palavras, o licenciando atua como alguém que
se comunica o tempo todo, articula e assessora quem desejar realizar
projetos inovadores na escola.

Quando a abordagem do ECS estd relacionada ao ensino da com-
putagio, deparamo-nos com uma dificuldade que precisa ser sanada
no didlogo com os demais professores, pois, geralmente, as escolas
ndo possuem uma disciplina para o desenvolvimento do pensamento
computacional. Assim, nas escolas técnicas de informatica e/ou escolas
que possuem um espaco para producio desse conhecimento, esse tra-
balho € facilitado. Nos espagos em que nio existe espago, o licenciando
desenvolve oficinas, gincanas e atividades interdisciplinares (computagio
com matemitica, histéria, geografia etc.). O livro Ensinando ciéncia da
computagao sem computadores traz varios exemplos de atividades que
potencializam essa dinimica.

Em ambas abordagens, exige-se a criagio de espagos de interlocugio
na escola. Por isso, nos dois tltimos semestres, a PeCC visa subsidiar o
ECS. No pentltimo semestre do curso, objetiva-se que os alunos reco-
nhecam o espaco da escola como lugar de pesquisa, rico para interagoes,
de forma a promover uma formagio continuada de professores, pautada
na interlocugio para recriacio da pratica curricular. No dltimo semestre,
propoe-se a consolidagao da criagdo desses espacos de DPD, pois sem
eles ndo é possivel incorporar a cultura tecnoldgica e as tecnologias na
educagio. Ou seja, a vivéncia da experiéncia do ECS como uma expe-
riéncia que represente inovagao na escola e contribua com a constitui¢io
docente é proporcionada por essa fecunda interrelagio entre PeCC e
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ECS, para que os alunos percebam-se como professores de uma drea
em permanente construgdo, a computacio encadeada com a educagio’.

Nio se trata de uma generalizagdo do ser professor, mas uma
vivéncia no contexto concreto de cada profissional, tendo em vista as
experiéncias de formagio e 0 modo como as elabora na sua trajetéria de
formagio. Conforme Bolzan (2009), os professores vio se constituindo
e se transformando ao longo da trajetéria docente, tendo presente as
demandas da vida, da profissdo e os processos interativos e mediacionais,
“o que pressupde a compreensio compartilhada, partindo de perspectivas
mutuas” (BOLZAN, 2009, p. 15), propiciando a constitui¢ao docente
pautada na praxis.

3. Saberes em construgdo na concretizagio das praticas

O desenvolvimento de um processo reflexivo que proporcione uma
melhor compreensao da escola por meio da articulagio PeCC e ECS
potencializa entender a complexidade existente na educacio. A prépria
organizac¢ao dos ECS em diferentes perfis de abordagem (inclusdo di-
gital, informdtica na educagio e ensino da computacio) mostra que essa
alianga entre educagdo e computacio é mais do que apenas desenvolver
capacitagoes para o uso de tecnologias na educagao.

Dificilmente pensamos em um professor de Matemdtica que ndo
saiba matemdtica e/ou um professor de Histéria que nio saiba histéria.
Bem como, ndo imaginamos um professor de Computagio que nio saiba
a computagio! O conhecimento de seu campo de referéncia é condigao
sine qua non para a docéncia. De acordo com Lee Shulman (1986), o
conhecimento especifico de cada drea é um pressuposto fundamental
da profissio docente. Porém, também ¢é necessirio compreender o
modo como esse conhecimento se transforma em ensino e isso exige
outros conhecimentos, dentre os quais, o conhecimento pedagdgico do
contetido (PCK)?.

Como excluimos o TCC no PPC de 2014, entendemos que essa escrita reflexiva do per-
curso percorrido por meio da PEC, proporciona uma amarragdo dos diferentes ntcleos
formativos.

“Conhecimento pedagégico do contetido” com a sigla “PCK” do inglés “pedagogical
content knowledge”. Usamos na Figura 2/13 a expressdo e a sigla em inglés, para facilitar
a relagdo do texto com a figura.
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Conforme a Figura 2/13, 0 PCK ¢ desenvolvido na integra¢io entre
os conhecimentos pedagégicos com a drea disciplinar (Computagio),
levando em consideracio o contexto em que o professor estd inserido.
Nio se trata de um conhecimento pronto e acabado, mas em perma-
nente construgao. Por isso, no basta ser um bom matemadtico para ser
um professor de Matemdtica e/ou um excelente juiz de direito para ser
um bom professor de Direito. Exige-se um movimento permanente de
interlocugdo entre a pedagogia e o conhecimento especifico do campo
de referéncia. Fsse movimento deve ser pensado em todas as disciplinas
e potencializado nas praticas profissionais.

o T e,
~ ~

Technological

/ Pedagocial Content \

Knowledge
(TPACK)

/ \

Technological Technological Technological
Pedagocial Knowledge Content
I Knowledge (TK) Knowledge \
(TPK) (TCK)
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-
Fonte: tpack.org

Figura 2/13. The TPACK Model.

De acordo com Mishra e Koehler (2009), a formacio de professores
requer uma integragdo de conhecimentos em tecnologia, pedagogia, e
de contetudo. A Figura 2/13 apresenta sete tipos de “conhecimentos”
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derivados dos trés grandes eixos: 1°) contetdo; 2°) pedagdgico; 3°)
tecnolégico. E, a partir disso, surgem trés interagdes entre esses €ixos:
a) conhecimento técnolégico-pedagdgico; b) conhecimento tecnolégico
do contetdo; ¢) conhecimento pedagdgico do conteddo. J4 o sétimo
tipo de conhecimento surge do contexto especifico em que as praticas
acontecem.

Dessa forma, a constitui¢do do professor de Computacio é um
processo interdisciplinar, pois exige interlocugio com outros professores,
conhecimento e entendimento pertinentes da computagio, e também
integracio entre escola e conhecimento das TD para proporcionar es-
pacos que potencializem o estudo interdisciplinar nesta escola.

A habilidade de realizar a interagdo entre os trés componentes
(conhecimento da tecnologia, pedagogia e contetido) é importante para
que os professores consigam integrar as TDs de forma eficaz em suas
préticas educacionais e, consequentemente, proporcionem que o pen-
samento computacional se faca presente na escola. Como visualizado
nos tépicos anteriores, essa articulagio é potencializada na intera¢ao
escola/licenciatura.

Diante das necessidades de integra¢io das TDs, o novo professor
deve estar disposto a mudar suas metodologias, buscando novas formas
de construgdo de conhecimentos. Atualmente, a comunidade educativa
precisa estar conectada aos diversos campos de conhecimento e experién-
cia que permitam desenvolver novas préticas de organizacao baseadas na
busca da autonomia. O objetivo é dinamizar suas aulas e proporcionar
espacos para ensinar a partir das TDs, instrumentos disponiveis para
desenvolver conhecimentos interativos para a formacio de sujeitos
empoderados, capazes de uma construgio efetiva do conhecimento.

Consideracoes finais

A reflexdo sobre a prética proporcionada pela PeCC e o ECS con-
tribui para construir saberes docentes. A PeCC desenvolve atividades
relacionadas ao espago escolar como um todo, e o ECS relaciona-se
com a prética docente. Em ambas, a exigéncia da aproximacio com
a escola reforca uma mudanga de postura dos sujeitos envolvidos: o
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desenvolvimento de pesquisas colaborativas que proporcionem uma
articulacao entre teoria e pratica.

Com isso, o didlogo mediado entre professores formadores, licen-
ciandos, e também a ampliagdo para os professores envolvidos com a
educacdo bésica sdo necessirios para uma ruptura com a heranca da
ciéncia positivista presente nas licenciaturas (CAMBRAIA, 2017).
Essa articulagio € um desafio permanente. Ela precisa ser construida
na Licenciatura e nas escolas de educacio basica. O ECS e PeCC sio
espacos formativos que nos provocam e convidam a explorar essas
dindmicas.

Para que ocorra articulagio entre escola e licenciatura, é necessirio
disposigao para aprender conjugando uma a outra, a escola precisa estar
preparada para receber mudangas e adaptar-se a elas, ao passo que a
licenciatura deve se manter aberta a mudancas e didlogos.

Dessa forma, pensar a formagao do professor de computagio exige
busca de conhecimento interdisciplinar, uma dialética entre conhecimento
da tecnologia, da pedagogia e do contetdo. Sendo assim, o licenciando
em computagio precisa formar-se por meio da pesquisa e do estudo da
relagdo entre teoria e pratica.

O profissional docente poderd desenvolver sua fungao quando agir
interativamente com outros agentes sociais que incida numa similar
proposta de valores. O profissional docente se vé diante dos desafios
da chamada sociedade globalizada, do conhecimento e da informacio.
O professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendi-
zagens para exercer melhor sua profissio.

Por 1sso, a Licenciatura em Computagdo, como uma proposta
recente na educagio brasileira, deve se inserir nas escolas de forma
pedagdgica, construindo conhecimentos articulados que possibilitem
a cultura tecnoldgica, empoderando os sujeitos para a utilizag¢io de
tecnologias como possibilidade de aperfeicoamento e construgio de
aprendizagens. Desejamos um professor que emancipe os sujeitos
aprendentes e que se preocupe permanentemente com a sua formagao
e com a de seus colegas.
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Representacoes de atores sociais
no relato da pratica de estagio da
Licencitura em Computacao:

um estudo de caso

Jane Aparecida Floréncio!

O Estdgio Curricular Supervisionado é uma pratica social que,
como ato educativo institucional, possibilita o exercicio profissional em
situacdo real de trabalho (BRASIL,, 2016). Os participantes dessa/nessa
prética constroem representagdes sociais da realidade que os cerca. A
linguagem, constituida de um sistema complexo de op¢des linguisticas,
oportuniza a construgao dessas representacoes de mundo (HALLIDAY,
1985). No relatério de estdgio, por exemplo, é possivel identificar o
modo como a pratica de estigio é representada e os participantes que
sao, nela, possivelmente excluidos ou incluidos.

Com base nessa perspectiva de linguagem, desenvolve-se o presente
trabalho que, de cunho exploratdrio, nao busca esgotar as possibilida-
des de andlise existentes, mas objetiva mostrar os modos pelos quais

T Licenciada em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas Literaturas (UNIDAVI/2004);

especializada em Metodologias do Ensino de Lingua Inglesa (UNIFRA/2010); Mestra em
Estudos Linguisticos (UFSM/2014); atualmente cursando Doutorado em Estudos Linguisticos
(UFSM). Atuou como professora do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santo Augusto
entre os anos de 2014-2017, no ensino médio, ensino superior, curso de especializagao,
projetos de extensao e de ensino.
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determinados atores sociais podem ser linguisticamente representados
por um aluno-estagidrio. Para tal, utiliza-se a teoria de Representagio
de Atores Sociais, que é um inventdrio sociossemiftico com categorias
que oportunizam a identificagdo de possiveis atores sociais excluidos e
de outros incluidos no discurso (VAN LEEUWEN; 2008).

Pesquisas dessa natureza podem contribuir para diversos campos
do conhecimento, como: 1) Produgio Textual, que envolve, entre tantas
coisas, o conhecimento do assunto a ser relatado e as maneiras como
esse conhecimento pode ser registrado lexicalmente e em termos de
estrutura esquemdtica e 2) Andlise Critica do Discurso, que trata da
andlise dos valores ideolégicos linguisticamente construidos.

1. Linguagem como representacio

Em estudos sistémico-funcionais da drea da Ciéncia da Linguagem,
mais especificamente, da Linguistica Aplicada, na qual esta pesquisa
se insere, a linguagem ¢ concebida como um sistema semiético-social,
em que “semidtico” diz respeito a significagdo e “social”, a relagdo en-
tre linguagem e cultura e linguagem e estrutura social (HALLIDAY,
1989). De forma mais popularizada, a linguagem, mobilizada em con-
textos sociais, medeia as relagdes sociais e constrdi as representacoes de
mundo, a partir de sua materializacio na forma de textos (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).

Numa explicacdo mais tedrica, sob o viés da teoria aqui adotada, a
organizacao da linguagem como sistema diz respeito aos varios estratos
que a constituem: Fonética/Fonologia, Léxico-gramdtica, Seméntica do
Discurso, Contexto (HALLIDAY, 1985; HALLIDAY; MATTHIES-
SEN, 2004; 2014). Vale a pena explicar: a Fonética e a Fonologia tratam
do som e sua organizacio em estruturas formais; a Léxico-gramdtica
refere-se 2 morfologia e a sintaxe; a Semantica do Discurso lida com
o significado, que é codificado a partir da mobilizagio da morfologia
e sintaxe; ja o Contexto apresenta as condigdes sociais imediatas do
ambiente (Contexto de Situacio, ou Registro) e as condigdes impostas
pela cultura (Contexto de Cultura, ou Género) (HALLIDAY; MAT-
THIESSEN, 2014). A Figura 1/14 traz a representagio da estratificagao
da linguagem sob a perspectiva sistémico-funcional.
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De acordo com Halliday (1989), o Contexto de Situagio reproduz
um tipo de situagdo que pode ser caracterizado a partir de trés varidveis:
Campo, Rela¢des e Modo. O Campo versa sobre o que estd acontecen-
do, a natureza da a¢do social: quem esté fazendo o que, onde e sob que
condicoes. As Relacoes tratam dos papéis sociais desenvolvidos pelos
participantes: qual relagdo hierdrquica ¢ estabelecida, os participantes sao
colocados numa relagio de proximidade ou de afastamento. O Modo
estabelece o papel da linguagem ou o que se espera que ela faca (a
funcio da linguagem no contexto social): persuadir, expor, didatizar etc.

Diferentemente do Contexto de Situacdo, que fornece informacio
sobre o que estd acontecendo “agora”; por sua vez, o Contexto de Cul-
tura, ou Género, informa o cendrio cultural, valores, crengas e o tipo de
pratica em que se espera engajar (HALLIDAY, 1989).

Numa hierarquia decrescente (ou seja, de cima para baixo), cada um
dos estratos ¢ realizado pelo seu anterior. Assim, conforme representado
na Figura 1/14, o Contexto € realizado pela Semantica do Discurso, que
é realizada pela Léxico-gramitica, que € realizada pela Fonologia, que,
por sua vez, é realizada pela Fonética (ou, inversamente, numa ordem
crescente, um realiza o outro).

Semantica do Discurso

Léxico-gramatica

Fonologia

Fonte: HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 26.
Figura 1/14 — Estratificacao da linguagem sob a perspectiva sistémico-funcional.

183



Outro importante pressuposto preconizado pela teoria é o enten-
dimento de que cada estrato é um potencial de significados, uma vez
que fornece um leque de escolhas linguisticas. Por exemplo, no estrato
da Fonologia, a letra “n” possibilita a construgdo da palavra “nobre” e o
“p” constroi a palavra “pobre” — cada uma é uma opgao disponibilizada
pelo sistema da Fonologia para a construgdo de significados. Outro
exemplo — desta vez, no estrato da Léxico-gramatica, que lida com as
palavras e sua organizacio na oracdo — € a possibilidade de construir a
oragdo “Foram assaltados dois bancos” de forma diferente: “Ele assaltou
dois bancos”. Na primeira possibilidade, a pessoa que efetua a agao
de “assaltar” ¢ suprimida da ora¢do. O mesmo ndo ocorre na segunda
possibilidade, em que ¢ possivel indicar quem efetua a agéo.

Para alguns linguistas fundamentados na teoria, a Linguistica
Sistémico-Funcional oportuniza o estabelecimento da relagdo entre as
opgoes linguisticas mobilizadas pelos falantes/escritores e os valores
ideolégicos permeados na cultura. Nesse sentido, é possivel represen-
tar a realidade que circunda a partir de diferentes escolhas linguisticas
conforme os valores, crengas e a prética social condicionados pela
cultura. Van Leeuwen (2008), por exemplo, delineia um inventério so-
ciossemantico dos modos pelos quais os atores sociais sdo representados
no discurso. Melhor dizendo, o autor constréi uma teoria social que
descreve semanticamente como, a partir de escolhas feitas pelos falan-
tes/escritores, os participantes das praticas sociais sdo representados no
discurso. Faz-se necessario lembrar que os participantes encontram-se
no estrato do Contexto, particularmente, no Contexto de Situagio — a
varigvel Campo informa “guem sio os participantes” e “o que e onde
estdo fazendo o que estdo fazendo”.

Segundo van Leeuwen (2008), cada pratica social impoe um
conjunto especifico de atores sociais?. Aqui, pode-se retomar a nog¢io
de Contexto de Cultura de Halliday (1989) — em que a pritica social
¢ determinada pela cultura. Por exemplo, a prética de estdgio prevé
a participagio de um conjunto de atores sociais, como o estagidrio, a
institui¢do que oferece o estdgio, a institui¢do de ensino, o professor
orientador da pritica de estidgio. No entanto, o modo como esses atores
sociais sdo representados no discurso depende dos interesses e propdsitos

2 Theo van Leeuwen (2008) prefere o termo Ator Social ao invés de Participante do discurso.

Este trabalho segue a preferéncia do referido autor.
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em relacio aos leitores para quem o discurso é pretendido. E possivel,
a vista disso, optar pela sua Inclusio ou Exclusao no discurso.

No inventirio sociossemantico de van Leeuwen (2008), hd duas
possibilidades de excluir o ator social da prética social: 1) Supressao —
quando o discurso ndo apresenta nenhuma referéncia ao ator social e 2)
Encobrimento — quando o ator social é excluido em uma dada priatica,
mas mencionado em outro momento do discurso, em que seja possivel
inferir quem ele é.

A Inclusdo, no que lhe concerne, pode acontecer pela 1) Personali-
zacdo — quando os atores sociais sdo representados como seres humanos
e a 2) Impersonalizagdo — quando os atores sociais nao apresentam
tracos semanticos humanos.

A Personalizacio é ampliada em: 1) Determinagdo — refere-se a
especificagdo da identidade do ator social e i1) Indeterminagio — refere-se
a falta de especifica¢do da identidade do ator social. A Impersonalizagao
é expandida em: 1) Abstracido — diz respeito a representacio do ator social
por meio de uma qualidade atribuida a ele e i1) Objetivagiao — ocorre
quando a representacio do ator social € feita por meio da referéncia a
um lugar ou coisa estreitamente associado ou com sua pessoa ou com
a acdo em que o ator estd representado como engajado®.

Van Leeuwen (2008) ainda esboga a distribui¢ao do papel de ator
social, quando incluido na oracdo: quem ¢é representado como “agente” e
quem € representado como “paciente” — Ator e Meta, respectivamente,
nos termos de Halliday e Matthiessen (2014). Chama de Ativagao a
categoria em que o ator social é representado como agente e Passivacio,
quando o ator social sofre a acdo ou € o recebedor final da acdo.

Em relacdo ao modo como a Ativacio e a Passivacio sio grama-
ticalmente construidas, van Leeuwen (2008) apresenta trés categorias:
Participa¢io (como agente da atividade), Circunstancializacdo (numa
circunstincia) ou Possessivacio (num sintagma preposicional). Por ora,
essas s20 as categorias e subcategorias necessarias para a realizacao deste
trabalho. A Figura 2/14 apresenta parte da rede de atores sociais de van
Leeuwen (2008).

3 As subcategorias da Personalizagdo, assim como as da Impersonalizacdo, subdividem-se

em varias outras subcategorias, que ndo sdo apresentadas aqui. Para fins deste trabalho,
o nivel de detalhamento exposto é considerado suficiente.
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Supressao

— Exclusdo
Encobrimento
Representacao L Determinacao
h ¢ Personalizagdo > |:
de atores > Indeterminagao
sociais >
o Abstracdo
Impersonalizagdo > |:
Objetivacao

— Inclusdo - _>|: Ativagdo
Passivacao

Participacao
—>E Circunstancializagdo
Possessivacao

Fonte: adaptado de VAN LEEUWEN, 2008, p. 52.
Figura 2/14 — Representacdo de Atores Sociais: algumas categorias

Com base nos pressupostos da teoria sistémico-funcional, é possivel
analisar o0 modo como os atores sociais sdo representados nos mais di-
versos discursos. Neste capitulo, a drea da Licenciatura em Computacio
¢ contemplada. Mais detalhes acerca do presente trabalho, no tocante
ao percurso metodoldgico da pesquisa, sio descritos na préxima secao.

2. Aspectos metodologicos do estudo de caso
de representagoes de atores sociais
na prtica de estdagio

Este trabalho estd inscrito como um estudo de caso, qualitativo,
aplicado e exploratério. Conforme a descrigao da pesquisa € realizada em
termos metodoldgicos, tenta-se justificar as caracteristicas supracitadas.

Em relacio a abordagem, adota-se a pesquisa de cunho qualitati-
VO, uma vez que a preocupac¢ao nio se encontra na representatividade
numérica, mas na compreensio de um grupo social — “no processo de
investigacdo do entendimento de um problema humano ou social, ba-
seado na construgdo de uma figura holistica e complexa, formada com
palavras, relatando visdes detalhadas de informantes, e conduzida num

cendrio natural” (CRESWELL, 1994. p. 1-2).
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E de natureza aplicada, pois surge na 4rea da Linguistica Aplicada,
que aqui € entendida na qualidade de Ciéncia da Linguagem que vé a
atividade linguistica como prética social; que analisa a linguagem em
uso, e ndo a linguagem isolada, desconectada de seu contexto social.

Esses aspectos permeiam essa pesquisa que se concentra na inves-
tigagdo de um grupo social a partir da anélise do uso da linguagem em
seu contexto social. Assim, pode-se informar que o universo de pesquisa
envolve o contexto social do Curso Superior de Licenciatura em Com-
putagio, oferecido em uma institui¢ao publica federal, localizada no
noroeste do estado do Rio Grande do Sul. Os objetivos do curso séo:
1) formar professores para o ensino de Computagao e Informatica no
ensino fundamental, médio e técnico médio, a partir da construcio de
conhecimentos docentes relacionados a pratica pedagdgica e 2) instigar
o espirito critico e o exercicio competente da docéncia, ambos pautados
nos principios politicos e éticos, os quais possam estimular os profes-
sores a se aperfeicoarem de modo a contribuir para uma educagio com
qualidade (HERMANNS et al., 2016).

O curso exige o atendimento presencial ao longo de oito semestres
(quatro anos) e, a partir do sexto semestre, oferece a prética de estdgio
obrigatéria supervisionada, que se estende até o dltimo semestre, to-
talizando uma carga horaria de 400 horas. Em todos os semestres da
prética de estigio, o aluno-estagidrio deve desenvolver as atividades de
“observac¢ao”, “docéncia compartilhada” e “pratica docente” (HER-
MANNS et al., 2016).

Quanto aos objetivos, a presente pesquisa é exploratéria — vai ao
encontro do que Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), com base em Gil
(2007), afirmam: “[esse] tipo de pesquisa tem como objetivo propor-
cionar maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito ou a construir hipiteses”.

Em referéncia aos procedimentos, é um estudo de caso. Adota a
perspectiva de Fonseca (2002, p. 33), citado por Gerhardt e Silveira
(2009, p. 39), que afirma:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituigao, um siste-
ma educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacio que se
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supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela
de mais essencial e caracteristico. O pesquisador nio pretende intervir
sobre o objeto a ser estudado, mas reveld-lo tal como ele o percebe. O
estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpre-
tativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador.

Nesse sentido, o corpus de pesquisa consiste na analise da secio de
um relatério de estdgio, intitulada “O estdgio na licenciatura”. A intengdo
aqui ndo € fazer generalizacdes, mas apresentar uma possibilidade de
andlise baseada numa teoria linguistica social e sistémica. O critério de
selecdo do corpus foi o da aleatoriedade, desde que o relatério tivesse
sido publicado na institui¢do no ano de 2016.

Os procedimentos de andlise compreendem: 1) leitura do texto, a
se¢do investigada, em busca da identificacdo de (possiveis) atores sociais
representados, 2) descrigdo do modo como os (possiveis) atores sociais
identificados sio linguisticamente construidos no texto, tendo como base
as categorias de van Leeuwen (2008) e 3) sistematiza¢io das formas de
representacdo dos atores sociais identificados no discurso.

Flencados os pormenores metodolégicos, apresentam-se os resul-
tados da andlise na préxima secao.

3. Atores sociais representados na prdtica de estdgio
do curso de Licenciatura em Computacio

A linguagem é um sistema social e semidtico, uma vez que constréi
significados com base na realidade que cerca o individuo (HALILIDAY,
1989). A realidade, nesses termos, ¢ uma representacao de mundo cons-
truida pelo individuo, o qual, embora possa estar muito consciente de
suas escolhas, sofre influéncias do contexto que socialmente condiciona
seus usos da linguagem (FAIRCLOUGH, 1996, p. 23).

O curso superior de Licenciatura em Computagdo, que constitui
o universo de pesquisa aqui, prescreve a participacio de alguns atores
sociais na prética de estigio: “parte concedente” (pessoas juridicas pri-
vadas, 6rgdos publicos, profissionais liberais), “Instituicio de Ensino”,
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“Coordenagao de Extensio/Setor de Estagio do Campus”, Coordenacio
do Curso/Eixo”; “Diretoria de Ensino”, “Agentes de Integracio” (auxi-
liares no estdgio), “Professor Orientador”, “Estagidrio”, “Supervisor de
FEstigio da Parte Concedente” (BRASIL, 2016). Prevé também algumas
atividades para esses atores sociais. Por exemplo, aos agentes de inte-
gracdo sdo atribuidas as seguintes funcdes: identificar oportunidades de
estdgio, ajustar suas condices de realizacio, fazer o acompanhamento
administrativo, encaminhar negociagdo de seguros contra acidentes
pessoais e cadastrar os estudantes (BRASIL, 2016).

Apesar de os atores sociais e suas atividades estarem previstos no
Regulamento de Estdgio (documento norteador da pratica) (BRASIL,
2016), sua inclusdo ou exclusdo no relato de estigio vai depender das
escolhas de representacao elegidas pelo produtor do texto. No corpus
analisado, os agentes integradores e suas atividades foram completa-
mente excluidas. Da mesma forma, hd outros atores sociais, previstos
ou ndo, que também podem estar excluidos no discurso. No Exemplo
1, ndo se sabe quem abriu o evento pela manhi e o encerrou no fim
da tarde. Nesse caso, o ator social foi totalmente excluido do discurso.
Segundo van Leeuwen (2008), a Supressio é a categoria em que o ator
¢ apagado do discurso.

Exemplo 1:

Acompanhamos o evento de sua abertura oficial ocorrida pela manha
até seu encerramento no fim da tarde.*

A escolha pela exclusio do ator social, no Exemplo 1, aponta que
o agente (ou agentes) realizador da agdo é dispensdvel nesse contex-
to. Uma razdo para essa escolha pode estar na decisio de enfocar as
atividades realizadas, e ndo quem as realiza. Outra pode ser a falta
de conhecimento do produtor do texto em saber quem sdo os agentes
realizadores das atividades de “abrir” e “encerrar”. A primeira delas
parece ser a mais provavel.

De acordo com van Leeuwen (2008), a Supressdo pode ser grama-
ticalmente construida pela nominaliza¢io (Exemplo 1), que é concebida

4 Orelatorio de estagio é um texto académico que requer a adequagdo do texto as Normas

Urbanas de Prestigio. No caso dos recortes das passagens textuais analisadas, as inade-
quacgdes presentes foram mantidas para ndo comprometer a autenticidade textual.
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como uma metafora gramatical na teoria sisttmico-funcional. Sua cons-
trugdo linguistica, segundo Halliday e Martin (2005), implica o uso
de um nome no lugar em que se espera o uso de um wverbo (processo,
nos termos de Halliday, 1985). Essa transformagdo ndo acontece na
dimensio lexical (de uma palavra para outra), mas no nivel gramatical
(de uma classe para outra, mantendo-se a mesma palavra). Por exem-
plo, ao invés da construgao “o diretor abriu o evento” e “o palestrante
encerrou o evento”, o aluno-estagidrio preferiu enunciar “abertura” e
“encerramento”.

Outra passagem em que hd a supressio de um ator social, no corpus,
encontra-se no Exemplo 2 — o agente que faz o registro dos periodos
de aula ministrados aos alunos foi suprimido.

Exemplo 2:

Os alunos tiveram os periodos registrados para trabalhar nos seus tra-
balhos e tirarem ddvidas comigo.

A exclusdo total do agente, no Exemplo 2, parece ser uma tenta-
tiva de assegurar a contabilizagdo das horas como aulas, ainda que o
professor estivesse ausente. Como consequéncia, as aulas contabilizadas
como carga hordria ndo precisam ser recuperadas.

A construgido gramatical utilizada, no Exemplo 2, ¢ a delegao do
agente da passiva. Agente da passiva € a estrutura gramatical em que
o0 agente que prética a acio é colocado em segundo plano; quem sofre
ou recebe a a¢io estd em destaque e assume a posi¢io de sujeito. Sendo
assim, a frase seria: “os alunos tiveram os perfodos registrados pelo
estagidrio”. Todavia, optou-se pela delecao do agente que pratica a acio.

Outro exemplo de passagem em que o ator social foi suprimido
do discurso ocorre em:

Exemplo 3:

Isso tudo observével na sequencia de imagens abaixo.

O uso do adjetivo “observavel” no Exemplo 3 pressupde a existéncia
de alguém que observa, o qual foi excluido da frase. Quem observa pode
ser um professor-orientador que faz a leitura do trabalho de conclusao
de curso, ou os professores da banca, que precisam contribuir para o
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trabalho com apontamentos, ou, até mesmo, um colega de classe que
queira um modelo de relatério. Novamente, o ator social ndo importa.

Ha atores sociais que sdo excluidos de algumas partes do discurso,
mas que, presentes em outras, podem ser resgatados. A Exclusio por
FEncobrimento é a categoria que nomeia essa representagio de ator social
(VAN LEEUWEN;, 2008). O Encobrimento, especificamente, refere-
-se a exclusdo parcial do ator social, ou, a inferéncia pelo leitor de sua
existéncia a partir de sua mencio em alguma outra passagem do texto.
No Exemplo 4, em “matérias para estudo” o ator social que realiza o
estudo foi aparentemente excluido. No entanto, é possivel recuperéd-lo,
por meio da inferéncia, uma vez que sua mencio foi feita na passagem
anterior: “[...] e os alunos se cadastrarem a esses grupos”, e, nesse
contexto, cabe ao aluno a tarefa de estudar. O aluno é, portanto, o ator
social parcialmente excluido.

Exemplo 4:

Dentro de seu grupo o professor pode postar mensagens, tarefas, testes,
e enquetes, disponibilizar matérias para estudo e até mesmo compar-
tilhar notas.

O recurso gramatical empregado no Exemplo 4 foi a nominali-
zacio, através da palavra “estudo”. A opcao pela construgao do termo
gramatical poderia ter sido “matérias para os alunos estudarem” ou
“matérias para estudo dos alunos”. Entretanto, na primeira op¢io, a
estrutura gramatical nio atingiria o grau de formalidade alcancado
pela nominalizagdo e, na segunda, poderia parecer excessivo o uso da
palavra “alunos” no texto.

Outro ator social encoberto localiza-se na passagem:

Exemplo $:

Nota: talvez trazer muito contetido no quadro no seja uma ideia muito
boa.

No Exemplo §, o ator social que traz (escreve) o conteudo no
quadro ndo é identificado, o que, a principio, configura sua exclusio.
Entretanto, na sequéncia da nota, é possivel realizar a inferéncia do ator
— “Devo tentar trazer mais explica¢des sobre o conteido e pensar em
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diniAmicas para a turma”. O ator social encoberto é o aluno-estagidrio®,

que estd relatando sua pratica de estdgio. Ele mesmo afirma, ao relatar as
aulas, que as anotacdes contidas no relato sio produto de reflexdes por
ele feitas acerca de sua prética de estdgio docente, indicando que, por
vezes, ele estard criticando sua prépria postura de docente em estdgio.

Em relacio aos atores sociais incluidos, hd uma recorréncia consi-
deravel de inclusio do aluno-estagidrio como agente ativo (Exemplos
6eT7).

Exemplo 6:

Neste momento o estagidrio também observa a didatica dos professores
e realiza experiéncias de auxiliar o professor na realizacio de suas aulas.

Exemplo 7:

O ultimo momento, onde o estagidrio conclui sua pesquisa experiéncia
e completa suas cem horas de carga horaria [...].

Nos dois exemplos (6 e 7), o aluno-estagidrio é colocado como
aquele que pratica a acdo. Para van Leeuwen (2008), esse tipo de re-
presentacao, em que o ator social realiza a acao no discurso, é chamado
de Ativacio. Se o aluno-estagidrio fosse observado, ou seja, sofresse
a a¢do praticada por outrem, entdo o tipo de representagdo seria o de
Passivagdo, como, por exemplo em “o professor observa o estagidrio”.

A representacio “estagidrio”; escolhida pelo produtor do texto,
revela outra categoria sociossemantica elaborada por van Leeuwen
(2008), a Personificacio. Essa categoria trata de representar os atores
sociais com tragos humanos. Ela é dividida em duas: 1) Determinagdo
(especificagio da identidade do ator social) e ii) Indeterminacio (falta de
especificagio da identidade do ator social). Nos Exemplos 6 e 7, o ator
social em questdo apresenta tracos humanos e é enquadrado dentro de
uma categoria que o identifica a partir da fung¢io que exerce (de aluno
que estd estagiando: estagirio). Nesse caso, hd uma Personificagdo por
Determinagao.

> Havarias outras passagens em que o ator social “aluno-estagiario” é encoberto no discurso.
Por fins de espago, o niimero de exemplos dessa e de outras representagdes retiradas do
corpus foi limitado.

192



Na introducdo da se¢io analisada, é muito mais recorrente a
mobilizacio da representagio “estagidrio” do que nas demais sub-
secoes. Supde-se aqui que essa representacao foi mobilizada porque
esse é o0 momento em que sdo definidas as atribui¢ées do ator social
aluno-estagiario. O produtor do texto (que é o aluno-estagidrio) nao
se vé nesse papel ainda. Em contrapartida, nas demais subsecoes, em
que sua pratica de estigio é relatada, ou seja, as experiéncias de estdgio
vividas pelo aluno-estagidrio sdo descritas, a representacio socioldgica
¢ a mesma que a linguistica. Isso quer dizer que o produtor do texto
ndo utiliza a representac¢io anterior (o estagidrio), mas o pronome “eu”
(ora eliptico, ora ndo): “[...] [ex] passei a entender [...]”, “[...] eu
precisaria e pretendia ensinar aos alunos”.

O que ratifica a suposigdo langada é que, na primeira parte, em
que hd a representagio “estagiario”, é possivel identificar um discurso
procedimental a partir do uso de verbos como “precisa”, “necessita”,
“requer que” e do tempo verbal no futuro do presente do indicativo,
“realizard”, “encontrard”, “refletird”. Na demais partes, percebe-se um
discurso descritivo, com verbos no pretérito perfeito. Os procedimentos,
normalmente, pertencem a fase anterior ao estigio, em que o aluno-
-estagidrio ainda ndo participou da atividade e, portanto, neste caso,
ele se sente distante dela. A descri¢io, no entanto, é a pratica relatada,
em que o aluno-estagidrio ja a realizou. Logo, coloca-se como muito
préximo dela. Nas diferentes etapas, conforme a realidade é enxergada,
diferentes tipos de representacdo sdo construidos.

Para finalizar a discussao dos resultados da andlise, apresentam-
-se as ultimas categorias delineadas por van Leeuwen (2008) neste
trabalho. Essas categorias definem como os atores sociais sdo gramati-
calmente construidos na oragao/complexo oracional. Trés sdo as catego-
rias: Participacio, Circunstancializagio e Possessivagio. Exemplos da
categoria de Participacio ja foram dados acima, nas passagens textuais
em que o ator social € classificado como pertencente as categorias da
Ativagdo e da Passivacio. A Circunstancializa¢do ocorre em poucas
passagens.
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O Exemplo 8 apresenta uma ocorréncia:

Exemplo 8:

[...] utilizando a lousa branca e passando contetidos trazidos de minhas
pesquisas, para realizar aulas tradicionais espelhadas nas aulas dos pro-
fessores que observei.

Mais um ator social é representado no corpus: os professores ob-
servados durante a pratica de estdgio (Exemplo 8). O exemplo traz a
construgio de representacio dos professores observados por meio de
uma circunstancia de lugar em “nas aulas”.

O mesmo ator social representado em uma circunstincia (no
exemplo anterior) aparece, desta vez, em uma Possessivagio, conforme
mostra o Exemplo 9.

Exemplo 9:

Este foi um periodo importante para perceber a atuagdo dos professores
com a turma.

A Possessivacao (Exemplo 9) é constituida por um sintagma
preposicional em que a preposicio “de” modifica a nominalizaco. F
possivel dizer que os atores sociais incluidos sio os professores da ins-
titui¢do em que o aluno-estagiario realizou seu estagio.

Muitos outros atores sociais foram representados no discurso
enunciado que estd materializado na se¢do analisada. Entretanto, como
a finalidade da presente pesquisa era apontar, com base nas categorias
de van Leeuwen (2008), algumas representacoes de atores sociais
construidas no corpus, nao é preciso esgotar as representagdes nele
existentes. Sendo assim, encerra-se a discussdo dos dados e volta-se
para as consideracoes finais, na préxima secao.

Consideracoes finais
Representagoes de mundo sao construidas a partir de opgoes lin-
guisticas disponibilizadas pelo sistema linguistico. Nesse sentido, ao
analisar a linguagem, € necessario considerar o contexto social o qual ela

constitui. O contexto social informa as crengas, valores e a prética social
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(atividade, participantes) presentes nas escolhas linguisticas. Na se¢ao
analisada, do relato da pratica de estidgio, em termos de Representagao
de Atores Sociais (VAN LEEUWEN;, 2008), pode-se verificar que hd
possiveis atores sociais excluidos assim como outros incluidos.

Ao longo do discurso analisado, alguns atores sociais nao sao re-
presentados como participantes da pratica de estigio. Em contrapartida,
suas atividades sdo. Isso significa que, naquele momento da pritica, as
atividades deveriam receber o enfoque ao invés dos agentes em si; pouco
importa quem as realizou ou inclui-los poderia ser comprometedor. Para
construir a Exclusao dos atores sociais, construgoes linguisticas como
nomilizagdes, delacoes do agente da passiva e adjetivos sio mobilizadas.

Em relagdo a Inclusdo, um dos atores sociais representados, cuja
participacdo no estdgio estd prevista, ¢ o “estagidrio”. Outros sao o0s
“professores cujas aulas sio observadas”. Em ambos os casos, os
atores sociais possuem caracteristicas humanas (sio personificados) e
sao identificados como pertencentes a uma categoria profissional (de-
terminados). Entretanto, no que diz respeito a distribuigdao de papel,
o estagidrio € ativado, ou seja, é colocado como agente realizador da
atividade. Os professores observados ora sio ativados, ora passivados
(aqueles que sofrem a agdo ou a recebem). O modo como sua repre-
sentacdo linguistica é gramaticalmente construida ajuda a comprovar
que, o estagidrio recebe um papel de destaque. A Participagdo é o modo
para o estagidrio, ao passo que, para os professores observados, o modo
¢ a Cirscunstancializa¢do e a Possessivagao.

Por um lado, a anélise aqui discutida pode contribuir para o campo
da Produgio Textual, uma vez que os resultados apresentados servem
de subsidio para a elaboracao de relatos da pratica social de estigio. As
escolhas de construcio gramatical e a ordem que seguem na estrutura
esquemdtica podem ser representativas nesse contexto, se confirmadas
em mais relatos da pratica de estidgio. Por outro, a presente pesquisa
pode valer para o campo da Andlise Critica do Discurso, visto que
apresenta posicionamentos do produtor textual, em que valores e crencas
sdo legitimados e deslegitimados. Certamente, é necessdria a ampliagdo
do corpus para comparacdo e confirmagao ou refutagao dos resultados.

Reitera-se aqui que este estudo de caso é de cariter exploratério e,
por isso, ndo tem o objetivo de expor todos os atores sociais incluidos
ou indicar inimeras possibilidades de exclusao. A intencdo é provocar
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o desenvolvimento de futuras pesquisas no contexto do curso superior
de Licenciatura em Computacio acerca das representacdes de atores
sociais para ajudar na elaboragdo de relatos da pratica de estidgio que
sirvam como exemplares desse contexto.
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teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns: 400 horas de pratica como componen-
te curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1.800 horas de
aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural; 200 horas
para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

No contexto do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IF Farroupilha), refere-se a Pratica como Componente Curricular, no curso de
Licenciatura em Computagdo (LC), ha duas formas de organizagao: 1) Prética
Pedagogica Integrada (PPI), nas turmas em que sdo regidas pelo PPC 2013; 2)
Pratica como Componente Curricular (PeCC), nas turmas regidas pelo PPC 2014.
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