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PREFACIO A 1¢ EDICAO

Ao pensarmos a docéncia, enquanto espaco-tempo de
formagio humana, pensamos nas intimeras possibilidades, que
devem ser sempre oportunas, de leitura e de reflexdo epistemo-
l6gicas e préticas, de aproveitamento da formagéo continuada,
pois s6 assim teremos a concretude da nossa realizacio profis-
sional e pessoal, o que caracteriza a nossa identidade docente.
Como docentes nos cursos de licenciatura, contribuimos sig-
nificativamente na constitui¢ao identitdria dos académicos, ao
passo que eles também sdo constituidores da nossa identidade
docente. Nao sdo os tnicos, mas contribuem. A questdo que
surge € a seguinte: Qual é o sentido da docéncia em formagao

para os académicos de licenciaturar

Algumas hipéteses vém a tona diante das nossas leituras
reflexivas: o maior nimero de académicos, que em geral é de
jovens trabalhadores, estd matriculado nos cursos noturnos; é
preciso muitas vezes abreviar contetdos, simplificar leituras e
discussoes. Que novo paradigma educacional estamos cons-
truindo, entdo, diante da tendéncia pedagdgica tecnoldgica?
Como vamos desenvolver uma nova cultura profissional critica
e propositivar E importante pensar e ressaltar que a docéncia
exige perguntas na contemporaneidade, ter perguntas e nao

respostas prontas, acabadas.
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Cabe ao docente tornar-se conhecedor das bases episte-
moldgicas educacionais e, para além de conservar o legado
construido pela humanidade, cabe ao docente a consciéncia
da reconstrugdo dos objetos concretos. Para nés, docentes e
académicos, podermos antecipar o conhecimento da pratica,
a leitura é fundamental, especialmente a leitura do mundo,
criticizadal

A educagio vem ocupando espacos ndo somente na pauta
de congressos e semindrios de educadores das mais diferentes
formacoes, mas também na imprensa, que noticia frequente-
mente os resultados dos exames de avaliagiao educacional em
ambito de Brasil. Conforme Brito (2007, p. 401), em pesquisa
publicada com base nas avaliacdes do Exame Nacional de De-
sempenho dos Estudantes (ENADE), “os resultados mostraram
que os estudantes de licenciatura concentram-se em cursos
noturnos de IES [institui¢coes de ensino superior] privadas e
sdo oriundos predominantemente de ensino médio publico; a
principal razdo para a escolha da licenciatura é o desejo de ser
professor”. A maioria dos cursos de licenciatura oferecidos
pelos Institutos Federais de Fducagio, Ciéncia e Tecnologia
também sdo a noite.

O professor exerce influéncia de varias maneiras em
qualquer nivel de ensino e isto pode variar de acordo com a
intensidade e a significAncia de sua atuagdo. Nesse sentido, é
importante que se desenvolva no professor habilidades e com-
peténcias que o direcionem para a busca pela cidadania ativa,
consciente e participante. Dessa maneira, quando no exercicio
da docéncia, ele terd a oportunidade de oferecer aos estudantes
uma educacio que os transforme em pensadores competentes,
aptos a interpretar, analisar e compreender as transformagdes
sociais, cientificas e tecnoldgicas.
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Em face ao exposto, Névoa afirma que o desenvolvi-
mento de uma nova cultura profissional dos professores passa
pela produgio de saberes e de valores que deem corpo a um
exercicio autbnomo da profissio docente. O curriculo do
curso ¢ primordial nas licenciaturas, pois precisa promover o
pensamento e o entendimento, estabelecer as relacoes entre os
aspectos cognitivos e a didética, desenvolver atitudes positivas
em relacdo ao componente curricular com o qual irdo ensinar
e desenvolver crengas de eficicia como professores, além de
prover o professor com formagido de competéncias que permi-
tam a ele tornar-se um educador em sala de aula.

A dificuldade de permanéncia dos estudantes nos cursos
de licenciatura, tanto em instituigdes privadas quanto publicas,
é fato real que se dd em razdo de questdes financeiras, pois
percebe-se por meio dos depoimentos de alunos uma forte
necessidade de trabalhar durante o dia para prosseguir os
estudos no noturno. De acordo com Gadotti (2011, p. 19),
“no Brasil, o professor é desvalorizado. H4 um ditado popular
conhecido: ‘Quem sabe faz, quem nio sabe ensina’. ‘E sinistro.
Essa destruicao da imagem do professor custard muito caro’,
dizia ja em 1989 o jornalista Leonardo Trevisan” (1989, p. 2).

O trabalho na docéncia em IES publicas e privadas nos
aponta a diminui¢do pela procura nos cursos de licenciatura,
apesar de nossa legislacdo prever educagio para todos, de
forma “gratuita com igualdade de condi¢oes para o acesso e a
permanéncia na escola” (Lei de Diretrizes e Bases da Fducagio
Nacional, Lei n. 9.394/96), o que supostamente indicaria a ne-
cessidade de crescimento pela procura dos cursos de formacio
de professores e nio o contrdrio, para dar conta da demanda
das escolas brasileiras.

A sociedade do conhecimento ¢ uma sociedade de maltiplas
oportunidades de aprendizagem. LLogo, a(as) dimensao(des) da
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pratica docente nas licenciaturas: constituicao identitdria e as
leituras de Paulo Freire, a partir dos textos que a compdem,
inserem-se nessa perspectiva. Nas palavras de Gadotti, ele
define a profissio de professor como:

Em sua esséncia, ser professor hoje nao ¢ nem mais dificil nem
mais facil do que era ha algumas décadas atrds. E diferente.
Diante da velocidade com que a informacio se desloca, envelhece
e morre, diante de um mundo em constante mudanca, o papel
do professor vem mudando, sendo na essencial tarefa de educar,
pelo menos na tarefa de ensinar, de conduzir a aprendizagem
e na sua prépria formagio, que se tornou permanentemente

necessaria (2011, p. 23).

Cientes do inacabamento, enquanto sujeitos dotados
de historicidade, nos propomos, portanto, a refletir sobre as
diferentes e multiplas possibilidades do trabalho docente nas
licenciaturas, encorajando-nos e encorajando os académicos,
futuros docentes, a construcio de uma pratica condizente com a
realidade sécio-econdmico-cultural que vivenciamos, permeada
por avangos cientifico-tecnolégicos, com informagoes cada vez
maiores e instantineas. LLogo, o trabalho docente precisa ser
repleto de sentidos, significados e reencantos.

Os organizadores

Inverno de 2014

8 ° DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE NAS LICENCIATURAS...
Preficio a 1° Edigao



SUMARIO

PREFACIO A 19 EDICAQ (Os 07anizadores) 5
APRESENTACAO A 1° EDICAO (. Prof Jaime José Zitkoski) .. 19

APRESENTACAO A 2° EDICAO (Os 0rganizadores) . 21

CAPITULO | - PEDAGOGIA DO OPRIMIDO NA
ATUALIDADE: OPRESSAO E LIBERTACAO

NA SOCIEDADE POS-MODERNA

Eldon Henrigue Miill ¢ Elisa Mainardi 25

A pedagogia do oprimido como praxis social critica ... 21

O desenvolvimento critico do saber nativo como desafio

cientifico >4
A opressdo e a libertacdo na sociedade atual . 39
Consideragdes finais 42
Referéncias 43

CAPITULO I - TRABALHO, PRECARIZACAO E EDUCACAQ:
DA INDIGNACAO A REBELDIA LIBERTADORA
FEvandro de Godoi 45

O trabalho - especificidade humana e trabalho no
capitalismo 47

Trabalho e precarizacao: implicagSes para a organizacdo

dos trabalhadores da educagéo 50

Mearcia Adriana Rosmann, Leonardo Matheus Pagani Benvenutti ¢ Luisa Cadorim Facendal (Orgs.) ° 9



Consideragdes finais 56

Referéncias 5

CAPITULO Il - TECENDO UMA REDE DE SIGNIFICACOES
NAS IDENTIDADES DE PROFESSORES

Luciane Spantol Bordignon 59
A rede de significagdes 60
Encaminhamentos conclusivos (o)
Referéncias 76

CAPITULO IV - DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE
NAS LICENCIATURAS: A FORMACAO ENTRE A TEORIA

E A PRATICA

Marcia Adriana Rosmann 79

Iclenticlade(s) e sal)er(es) clocente(s) em construcdo

Docéncia: permanente pyo{issionalizagéio ................................................
Consideragfjes sobre a docéncia na contemporaneidacle . 89

Referéncias o1

CAPITULO V - FORMACAO IDENTITARIA DOCENTE:
CAMINHOS DO SER MAIS

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti 93
Objetivos sociopedagégicos da docéncia o4
Posicionamentos e possibilidades da formacao identitaria
docente 96
Relagées entre tecnologia e educacdo 100
@) legaclo freireano 105
Consideracdes 105
Referéncias 106

10 DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE NAS LICENCIATURAS:

CONSTITUICAO IDENTITARIA E LEITURAS DE PAULO FREIRE



CAPITULO VI - FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA FREIREANA: SABERES, DESAFIOS

E MUDANCA

Luisa Cadorim Facenda 109
Desafios e tensées na educacdo brasileira 111
Alguns conceitos da obra de Paulo Freire . 15
Formagéo de professores inicial e continuada na
perspectiva freireana 17
Conclusbes preliminares 122
Referéncias 124

CAPITULO VI - ESTAGIO E DOCENCIA: PERSPECTIVAS
PARA A PROFISSIONALIZACAO DO ACADEMICO
EM FORMACAO

Cleitom José Richter 127
Por que observar e compartilhar a docéncia? ... 128
Projetos de estagios: fundamentais 154
Estagio e docéncia: teoria e pratica em didlogo. .. 157
Consideracdes 141
Referéncias 142

CAPITULO VIII - INTEGRACAO CURRICULAR, FORMACAO
E PRATICA DOCENTE EM UM CURSO DE LICENCIATURA
EM COMPUTACAO

Adao Caron Cambraia e Lenir Basso Zanon 145
A integracdo curricular no contexto da licenciatura de
computacdo 144
A pesquisa~agdo na formagéo continuada de professores
de computagdo 150
Consideragdes finais 155
Referéncias 156

Marcia Adriana Rosmann, Leonardo Matheus Pagani Benvenutti ¢ Luisa Cadorim Facendal (Orgs.) ° ] ]



CAPITULO IX - A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA EM
UM CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
Rudiago Rafael Wisniewoski 159

Referéncias 175

CAPITULO X - FORMACAO DOCENTE: PROCESSO
DE SUBJETIVACAO PELA LEITURA

Adriana Toso Kemp 177
Linguagem e subjetividade 178
A leitura como experiéncia formadora 186
Consideragdes finais 195
Referéncias 196

CAPITULO XI - POLITICAS PUBLICAS E A IMPORTANCIA
DO LETRAMENTO
Marcia Juliana Dias de Aguiar 197

As politicas nacionais e internacionais para a educagéio ..... 198

O letramento 209
Referéncias 212

CAPITULO Xl - MULHERE{S E O ANALFABETISMO:
AS CONDICOES DE POLITICAS DE INCLUSAO SOCIAL
Marileia Gollo de Moraes e Maria Simone Vione Schwengber . 215

Processos de realizacdo da pesquisa 218

Mulheres das classes populares e alfabetismo funcional.... 221

Consideracdes finais 21
Referéncias 2290
]2 D[WEN&{()(()ES) DA PRATICA DOCENTE NAS LICENCIATURAS:

CONSTITUICAO IDENTITARIA E LEITURAS DE PAULO FREIRE



CAPITULO XIII - PRESSUPOSTOS PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA,COM BASE EM FREIRE E VIGOTSKI

Silvana Matos Uhmann 231
Aspectos dialégicos e interativos na valorizagdo da
diversidade humana 232
Algumas consideracées 241
Referéncias 250

CAPITULO XIV - COMUNIDADES VIRTUAIS INCLUSIVAS:
ACESSIBILIDADES NA PERSPECTIVA DE ALUNOS
COM LIMITACOES VISUAIS

Eduardo Dalcin 255
O papel da comunidade na escola 254
Comunidades virtuais 256
Resultados preliminares 265
Consideracdes finais 267
Referéncias 269

CAPITULO XV - DESAFIOS DA ESCOLA PARA A EDUCACAO
NO CIBERESPACO

Marcia Fink 211
A presenca do ciberespaco na escola 205
A escola e as tecnologias: suas implicagSes NO ensino .. 279
Para néo concluir 281
Referéncias 285

Marcia Adriana Rosmann, Leonardo Matheus Pagani Benvenutti ¢ Luisa Cadorim Facendal (Orgs.) ° ]3






APRESENTACAO A 1¢ EDICAO

Foi com grande satisfacdo que recebi o convite para apre-
sentar este livro, pois considero a presente temdtica de grande
relevincia social e académica. E, igualmente, no didlogo com
autores e autoras aqui engajados, todos eles me deixaram muito
honrado pelas possibilidades de, em primeira mio, entrar em
contato com seus textos. Dessa forma, pude tecer alguns co-
mentarios, mesmo que breves, sobre suas andlises, testemunhos,
discussdes e socializagoes de experiéncias profissionais sobre
temas muito pertinentes, no contexto das préticas docentes
nas licenciaturas, desde uma perspectiva pedagégica freireana.

A obra de Freire € indiscutivelmente, ainda na atualidade,
uma referéncia importante para as pesquisas em educacio e
também para outras ciéncias humanas e sociais. Isso porque
vem de um dos pensadores brasileiros mais debatidos e re-
ferenciados no mundo da educacio. Freire, talvez, seja mais
conhecido no exterior (principalmente na Europa, nos EUA, no
Canadd e em virios paises da América latina) do que no Bra-
sil. Por tais razoes, é fundamental resgatd-lo para discutirmos
novas possibilidades de uma formacéo dialética e dialetizadora
no campo das licenciaturas.

Eis aqui, entdo, o grande mérito desta coletdnea: o esforgo
coletivo dos autores e da equipe de professores que a organi-
zaram. Fstamos diante de uma abordagem das experiéncias e
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diferentes realidades que hoje permeiam os cursos de formagio
de professores, a partir de uma perspectiva freireana — do did-
logo critico-reflexivo. Vale a pena, entdo, um breve comentario
sobre cada um dos 15 capitulos desta obra e um convite para
o leitor aprofundar suas anélises a partir de uma leitura iz loco
deste contetdo, pois sdo ricas as discussoes, inclusive sobre a
formacao de professores e a identidade docente.

O primeiro capitulo, Pedagogia do oprimido na atualidade:
opressao e libertacao na sociedade pds-moderna, de Eldon Hen-
rique Miuhl e Elisa Mainardi, coloca em discussdo o binémio
opressdo-libertagdo na sociedade pés-moderna (caracterizada
pelas tempos de rdpidas mudangas em que vivemos e pela maior
complexidade da vida social contemporinea), comparativamente
aos tempos da década de 1960. Nessa perspectiva, é vdlido citar,
entre outras, as seguintes questdes propostas: A pedagogia do
oprimido de Paulo Freire continua atual? Em tempos de glo-
balizacdo e de pensamento p6s-moderno, é possivel pensar os
principios da educacio libertadora? Os esfarrapados do mundo
ainda representam um potencial de emancipagio?

O capitulo seguinte, intitulado Trabalho, precarizacao e
educagao: da indignacao a rebeldia libertadora, denuncia a pre-
cariza¢do do trabalho docente e discute as perspectivas de luta
desde a educacdo para se alcancar uma condigdo de existéncia
humana mais emancipada. Evandro de Godoi elenca elementos
para refletir sobre 0 modo de acumulacio capitalista e o impacto
nas redefini¢coes do papel do Estado enquanto garantidor de
direitos sociais. Suscita também a necessidade de construir
alternativas coletivas de resisténcia e enfrentamento aos cres-
centes e frequentes ataques a classe trabalhadora.

Na sequéncia, o texto Tecendo uma rede de significacoes nas
identidades de professores discute a formagiao das identidades
docentes no contexto de atuagdo profissional em uma instituigao
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de ensino superior comunitiria do Rio Grande do Sul, mais
especificamente da Universidade de Passo Fundo, além de
investigar os significados destas identidades. Para realiza-lo,
Luciane Spanhol Bordignon utilizou-se da perspectiva da rede
de significacdes, partindo de hipéteses de que a identidade aca-
démica e a identidade institucional sdo aspectos determinantes.

No quarto capitulo, Dimensao(des) da pratica docente nas
licenciaturas: a_formagio entre a teoria e a pratica, Marcia Adria-
na Rosmann desenvolve uma reflexao sobre sua prépria prética
nos cursos de licenciaturas, abordando dialética e criticamente
sua formacio relacionada com a profissionalizagao na docéncia.
A reflexdo critica e autocritica da autora, freireanamente cons-
truida, estd presente ao longo do texto, que ja no inicio enfatiza
que a docéncia na contemporaneidade requer a consciéncia do
inacabamento, a boniteza e o sentido da aprendizagem, a partir
do reencantamento de todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo: professores formadores, académicos da licenciatura
e, também, alunos da educacio bésica.

O autor Leonardo Matheus Pagani Benvenutti discute
no seguinte texto, Formagao identitdria docente: caminhos do ser
mais, 0s aspectos éticos e socio-pedagdgicos da préitica docente
ancorados na perspectiva da pedagogia freireana. A énfase recai
sobre a importincia do estudo do legado freireano na consti-
tuicdo identitdria docente, onde ¢é valorado o posicionamento
antidogmdtico ante a sua obra, o principio de ajuda auténtica
e a consciéncia critica referente aos condicionamentos e incon-
clusdes do ser humano, além do desenvolvimento continuo da
coeréncia do educador, diminuindo a distincia entre o que se
diz e o que se faz.

Ja o texto Formagao de professores na perspectiva freireana:
saberes, desafios e mudanga reflete sobre a formagio permanente
dos educadores, ja que a educacio é evidenciada como prética
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social, circunscrita em contextos, escolar ou nao escolar, per-
meada por contradigdes, tensdes e conflitos. A autora Luisa
Cadorim Facenda preocupou-se em ressaltar a necessidade
e urgéncia da formacio do professor pesquisador, inquiridor,
curioso e que nao nega o novo, a (re)descoberta.

O sétimo capitulo se chama Estdgio ¢ docéncia: perspectivas
para a profissionaliza¢do do académico em formagao. O autor
Cleitom José Richter parte da sua experiéncia no estidgio da
licenciatura em Computacao no IFFar, Campus de Santo Au-

b
gusto e discute a necessdria atitude critico-reflexiva, que precisa
permear a profissionalizacio docente, especialmente no periodo
dos estdgios supervisionados, para fortalecer a formagio.
)

O texto seguinte, intitulado Integracao curricular, formagao
e pratica docente em wm curso de licenciatura em Computagio,
escrito por Addo Caron Cambraia e Lenir Basso Zanon, tam-
bém se refere as experiéncias de formacio docente na drea de
informdtica, mas prioriza a relacdo dos documentos normativos
com o projeto pedagdgico do curso em andlise. O objetivo
segue a perspectiva da criagdo de grupos de pesquisa-acio
com enfoque critico em realizar estudos acerca do curriculo
integrado e em criar uma cultura de compartilhamento dos
conhecimentos, reflexdes, pesquisas e estudos no dmbito da
formacao dos docentes que atuam no curso.

A pedagogia da autonomia em um curso de licenciatura em
Quimica é o titulo do nono capitulo, que desenvolve uma re-
flexao sobre o potencial da pedagogia freireana no processo de
formacio docente. O autor Rudiao Rafael Wisniewski destaca
que o professor em formacio nao deve ser apenas treinado, ele
precisa ser incentivado a ter uma reflexdo critica da realidade.
Isso ndo tolhe a alegria da docéncia, pelo contrério, alegra
saber-se agente de transformacao social.
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Na discussiao do texto Formagao docente: processo de sub-
Jetivagao pela leitura, a autora Adriana Toso Kemp aborda a
importancia da leitura como experiéncia formadora, destacando
que esta é concebida como exercicio de linguagem e, como tal,
potencialmente dialdgica e intersubjetiva, dentro de um pro-
cesso de formagao perpassado por dispositivos de subjetivacio
que agem sobre os sujeitos, fazendo-os continuamente autores
de sua propria qualificagio profissional.

No décimo primeiro capitulo, Politicas piblicas e a impor-
tancia do letramento, Marcia Juliana Dias de Aguiar discute
alguns conceitos sobre o letramento que podem contribuir
para se repensar as praticas escolares de leitura e escrita e
relaciona os mesmos com as diretrizes nacionais de formacao
de professores. O objetivo foi proporcionar uma oportunidade
para professores em formacgdo e para os atuantes nas esferas
escolares repensarem suas préticas, oferecendo um momento
de conscientizacio a respeito do que € o letramento.

As autoras Marileia Gollo de Moraes e Maria Simone
Vione Schwengber, em seu texto Mulheres e analfabetismo:
condigoes de politicas de inclusao social, analisam os programas
de inclusio social hoje em curso no Brasil a partir do enfoque
na educagio. Destacam o Programa Mulheres Mil, um dos
programas implementados no periodo de 2007 a 2011, em
cooperacao com o governo canadense, que visou inicialmente
a formagao educacional, profissional e cidadd de mulheres
desfavorecidas das regides Norte e Nordeste do Brasil e depois
se estendeu as demais regioes do nosso pafs.

Ja o capitulo Pressupostos para uma educagao inclusiva,com
base em Freire e Vigotski analisa teoricamente estes dois autores
mundialmente debatidos. A autora Silvana Matos Uhmann
tem como objetivo apontar as contribui¢des de Paulo Freire
e Vigotski frente a uma educacio de qualidade para todos,
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contribuindo, assim, para a atual tomada de consciéncia sobre
a inclusdo em detrimento da exclusio.

O penultimo texto publicado nessa coletdnea trabalha
com uma discussdo recente na drea da educagdo e se chama
Comunidades virtuais inclusivas: acessibilidades na perspectiva de
alunos com limitagies visuais. O autor Eduardo Dalcin buscou
responder a seguinte questdo: Quais as possibilidades e contri-
bui¢des do uso das comunidades virtuais para acoes inclusivas
nas institui¢des de ensino, envolvendo discentes com algum
tipo de limitagao visual’

E, por dltimo, estd o capitulo intitulado Desafios da escola
para a educagao no ciberespago, no qual Marcia Fink nos convida
a refletir, diante do contexto do movimento tecnolégico, sobre
o espago da sala de informdtica como um suposto lugar para o
ensinar e o aprender, cujos movimentos desse processo se dao
em contextos cada vez mais multiplos e complexos.

Para finalizar, gostaria de parabenizar toda a equipe de
organizagao do livro e, igualmente, a cada um dos autores pela
grande contribuigdo no debate que suscitam. Tenho a convic¢ao
de que cada leitor e cada leitora vai encontrar contribui¢oes
importantes para o aprofundamento de pesquisas sobre os temas
aqui trabalhados, mas, sobretudo, serdo desafiados a renovar
suas esperangas em uma educa¢do humanizadora diante do
contexto em que vivemos, onde é fundamental a dentincia e o
andncio de que um mundo mais belo, justo e feliz é possivel
€ necessario.

Grande abrago a todos e boa leitura!

Prof. Jaime José Zitkoski
(FACED-UFRGS)

Porto Alegre, primavera de 2014
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APRESENTACAO A 2° EDICAO

Reeditar este livro Dimensao(oes) da pratica docente nas
licenciaturas — constitui¢do identitaria e leituras de Paulo Freire
apds quase uma década de sua publica¢io e justamente no ano
em que comemoramos o centendrio do nascimento de Paulo
Freire é mais do que um desafio, é também alegria e seriedade
por estarmos a frente da agenda de lutas pela manutencio do
reconhecido patrono da educacio brasileira, disseminando, e
mais, recriando a sua obra. Paulo Freire vive!

Enquanto profissionais da educagio, desde uma perspec-
tiva de existéncia e resisténcia, posicionamos-nos inteiramente
em defesa do didlogo fraterno e problematizador, constituidor
da humanidade no ser, capaz de construir a permanente hu-
maniza¢do de homens e mulheres. Tais habilidades e virtudes
educacionais sao especialmente necessdrias em tempos estra-
nhos, como os da contemporaneidade, que nos vem impondo
véarios desafios. Para vencé-los, seguiremos estimulando um
didlogo que suscite “certa compreensdo ético-critico-politica
da educagido”, isso porque o didlogo, e “somente o didlogo que
implica um pensar critico, é capaz, também, de gerd-lo. Sem ele

nio ha comunicacio e sem esta nio hd verdadeira educagio”.!

Reeditar este livro em homenagem a Freire é, portanto,
defender o seu legado, é lutar contra certas hegemonias e

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.
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conjunturas de vieses retrégrados tanto no Brasil quanto na
América Latina. E, também, esperancar por dias melhores ¢
por uma sociedade igualitiria. Nao se trata de pura espera,
mas de ir em frente porque queremos fazer diferente e de fazer
a diferenca. Trata-se de um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido, em defesa da vida dos povos, com o nobre fim de
minimizar sofrimentos e mobilizar as pessoas por seus pro-
prios direitos e soberania. Por que esperangar? Para que nao
percamos o sentido da vida quando a sua dureza nos queira
amedrontar e castigar!

A compreensio do mundo para a sua transformacio
transpassa a problematizacio teérico-pratica, portanto praxis,
e vai além da instrumentalizacio ética e estética dos sujeitos
diante de barbdries, ligeiramente intencionais de governos e
liderancas de ocasido, a propdsito do que ocorre na atualida-
de. Para entender e combater tais circustincias é oportuna a
leitura de cada um dos quinze capitulos deste livro. A ideia
foi problematizar diversos temas em torno da formagio e da
praxis educativo-critica. Como educadores, esperamos que o0s
leitores encontrem nestas paginas estimulos a reinvengao do
pensamento freireano, 2 mobiliza¢do das classes populares, dos
coletivos todxs e dos movimentos sociais, e, 2 sua maineira, e
a seu tempo, articulem-se em diferentes frentes de resisténcia
ao retrocesso educativo no Brasil.

Recriar Freire, manté-lo na agenda da educacio e dar cada
vez mais destaque a sua grande obra tem sido muito impor-
tante 4 qualificacido dos processos educativos. O devir de seu
pensamento tedrico-epistemo-metodoldgico faz-nos igualmente
grandiosos, ja que a nossa condi¢ao no mundo ndo ¢ neutra:
o que somos resulta da dialética entre nossa subjetividade e o
mundo objetivo. Tomar consciéncia disso € abrir caminho ao
pensar critico e ao agir responsavel diante do mundo da vida.
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Paulo Freire nos presenteou com as suas mais significa-
tivas construcdes intelectuais acerca da educagio e do mundo
da vida de sujeitos das classes populares, do Brasil e além
de suas fronteiras. O que temos a fazer é dar visibilidade as
suas consideracoes tedricas, desde a Pedagogia do Oprimido
até a Pedagogia da Indignagéo (a sua obra péstuma), porque
elas simplesmente habilitam a que nos orientemos em meio a
cada situagdo intempestiva, especialmente as deliberadamente
produzidas pelos opressores.

Finalmente, fica o desejo de que a nossa estada neste
mundo seja transpassada pelas mais belas formas de amar ao
préximo e a natureza. Que estejamos sempre com um largo
riso e embebidos da seriedade necessdria a qualificagio cada
vez mais acentuada de nossa prixis pedagégica. Que nossas
marchas continuem latentes e aspirem sempre por sociedades
mais justas, fraternas e humanamente melhores. “Os oprimidos,
nos varios momentos de sua libertacdo, precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocagao ontolégica e histérica de ser
mais”.? Que todos e todas, mulheres e homens, reconhecam-se
humanos diante da prépria histérial

Os organizadores

Outono de 2021

2 FREIRE, op. cit., p. 14.
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CAPITULO

N g

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO NA
ATUALIDADE: OPRESSAO E LIBERTACAO
NA SOCIEDADE POS-MODERNA

Eldon Henrigue Miihl!
Elisa Mainardi?

Do inicio da década de 1970, quando surgiu a paradigma-
tica obra Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, até a atualidade,
muitas mudancas ocorreram, tanto no contexto social e cultural,
quanto no econdmico e politico do Brasil e do mundo. Nesses
mais de quarenta anos, a sociedade ocidental tornou-se muito
mais complexa e as teorias que tentaram encontrar explicagdes
e esclarecer os seus fendmenos tiveram que passar por revisoes
e reconstrugdes constantes. Alguns sonhos de emancipacio
e de revolugdo se esvairam no tempo — o que tem levado al-
guns visiondrios a declarar o fim da histéria e a derrocada do

projeto emancipador moderno —, enquanto novos projetos de

! Doutor em Educacdo e professor da Faculdade de Educacdo da UPF.

2 Doutoranda em Educacdo e professora da Faculdade de Educacdo da UPF.
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liberdade surgem sob auspicios da liberagao dos mercados,
da globalizacdo, do desenvolvimento do multiculturalismo,
do aprofundamento das criticas modernas e pds-modernas.
Acirraram-se alguns conflitos, mas grande parte das ditaduras
e regimes totalitdrios acabaram sendo derrotados por iniciativa
de uma sociedade que tem buscado encontrar novos espagos
de liberdade e ampliado seu poder de intervencio pelo uso
de novas tecnologias e de processos de comunicacio cada vez
mais democratizantes. Os tempos sdo outros e seus desafios
exigem novas iniciativas de esclarecimento, novas teorias, novas
orientagdes conceituais.

Diante desse contexto, perguntamo-nos: A pedagogia
do oprimido de Paulo Freire continua atual? Em tempos de
globalizagio e do pensamento pds-moderno, é possivel pensar
ainda em termos dos principios da educacio libertadorar Os
esfarrapados do mundo representam ainda um potencial de eman-
cipagdo? A opressao denunciada no livro continua persistindo,
foi superada ou assumiu novas configuracdes? Na perspectiva
educacional, qual € a eficdcia da proposta pedagdgica desen-
volvida por Freire na sua mais conhecida obra?

Nossa hipétese inicial é que a pedagogia do oprimido
continua tendo validade ndo s6 pelo fato da opressdo continuar
persistindo, implementada, agora, com recursos e mecanismos
bem mais sutis e sofisticados e, por isso mesmo, mais cruéis,
mas também por oferecer referenciais pedagdgicos que mantém
um potencial critico e transformador da vida social e da edu-
cagdo. Mesmo considerando o fato da opressio ter-se tornado
um fenémeno globalizado e os meios de reproducio do stazus
quo terem-se sofisticado e multiplicado através da industria
cultural, acreditamos na eficicia da pedagogia de Freire como
um importante referencial para o enfrentamento de muitos pro-
blemas educativos que essa nova sociedade traz. Nossa hipdtese
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é a de que o desafio de Freire, de compreender criticamente
como sao construidas as relacdes pessoais e sociais de opressio
e quais os processos pedagdégicos necessarios para enfrentd-las,
permanece atual. Acreditamos que nisso estd a motivagao que
leva sua desafiadora e ndo menos polémica proposta de edu-
cagdo libertadora, centrada na figura do oprimido, a desafiar
educadores e intelectuais de diferentes contextos e a promover
o surgimento de indmeros projetos no campo da educacio,
da pesquisa educacional, de movimentos sociais, de circulos
culturais, de universidades populares em diferentes paises.
Em contraposi¢do, ndo faltam manifestagoes que procuram
desqualificar suas ideias, buscando demonstrar os fracassos e
as incongruéncias da pedagogia libertadora, considerando-a
uma obra sem relevancia.

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO COMO PRAXIS SOCIAL
CRITICA

Freire afirma que sua obra Pedagogia do oprimido tem como
objetivo transformar a acdo humana em uma praxis social li-
bertadora. Considera que tal préxis sé é possivel pelo didlogo,
isto €, quando a acgdo e a reflexdo sobre a acio sio realizadas
por todos os envolvidos e quando todos, em colaboragao,
buscam reconstruir o mundo e transforma-lo em um contexto
de convivéncia soliddria. A préxis envolve, portanto, conco-
mitantemente a dimensao da subjetividade dos envolvidos e a
objetividade de um mundo a ser transformado. Ou, conforme
afirmam Dalbosco e Aidam, “préxis humana significa, para
Freire, agdo interativa entre duas e mais pessoas, mediada pelo
didlogo realizado num contexto sociocultural. Portanto, €é o
resultado da interagdo entre subjetivo (enquanto subjetividade
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humana criadora) e objetivo (enquanto contexto sociocultural)”
(2005, p. 122).

A questdo da préxis e da relagdo teoria/pratica ocupa
grande parte da obra Freire. Como hegeliano, ele acredita que
nenhuma prética é desprovida de alguma forma teérica que a
fundamenta e justifica. Por isso, sempre destaca a necessidade
de que a reflexdo sobre a prética busque explicitar a teoria que
lhe d4 sustentagdo. Porém, alerta para a anterioridade da pratica
na ac¢do humana. Ou seja, o agir configura-se, inicialmente,
como agao pratica, sendo a teoria o exercicio da explicitagdo
da racionalidade presente na acgéo.

Freire sustenta-se na tese hegeliana de que toda a reali-
zacao humana é sempre a concretizagiao de uma determinada
racionalidade, embora nem sempre o ser humano tenha consci-
éncia desta racionalidade. A agdo, embora racional, precisa do
exercicio da teorizacio, da reflexdo, para extrair dela a racio-
nalidade que lhe d4 sustentagdo. Isso leva Freire a identificar
a teorizagdo com o exercicio da conscientizacio, isto €, um ato
em que os sujeitos tomam conhecimento da racionalidade que
sustenta suas ag¢oes praticas.

Cabe destacar que a prética de conscientiza¢io é um pro-
cesso inesgotdvel, pois mesmo que a agdo pratica seja realizada
sob a orientagio de uma determinada visdo tedrica, de um
determinado nivel de conscientizagio, ela jamais ird conseguir
abarcar a amplitude da realidade que se constitui na a¢io pratica
dos seres humanos. A teoria representa sempre uma leitura
circunstancial e limitada da a¢gdo humana e da realidade que
daf decorre. As melhores e mais abrangentes teorias sao sempre
superadas pelas contradi¢oes que a vida pratica do ser humano
produz. Em vista disso, a relagdo de tensio entre teoria e pratica
¢ insuperavel e a reflexdo se torna um fator indispensavel para
a formacio de um ser humano critico e emancipado.
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Freire acredita no poder de transformagdo da realidade
objetiva e subjetiva pelo desenvolvimento da capacidade de
conscientiza¢io e de didlogo dos oprimidos. O mundo objetivo
nao é uma realidade predestinada, mas um constructo dos ho-
mens em interagdo. Porém, o fato de ser um constructo humano,
ndo assegura, por si s6, que ela seja construida por escolhas
livres dos seus préprios autores. Freire considera, aos moldes
de Marx, que os homens fazem a histéria, mas nem sempre
em circunstincias produzidas pelas suas préprias escolhas. Na
sociedade pés-moderna, esta possibilidade se mantém, mas os
mecanismos de controle e manipulaco dos oprimidos sao cada
vez mais abrangentes e deterministas. Para tanto, ele considera
que se ja ndo é possivel pensar a libertacdo da humanidade pela
perspectiva marxista da formacio de uma consciéncia de classe,
precisamos pensa-la a partir da situacdo concreta da opressio
em que o ser humano se encontra envolvido. Diante do novo
quadro que se afigura, Freire propde:

Em lugar da decretagio de uma nova histéria sem classes so-
ciais, sem ideologia, sem luta, sem utopia e sem sonho, o que
a cotidianidade mundial nega contundentemente, o que temos
que fazer é repor o ser humano que atua, que odeia, que cria
e recria, que sabe e que ignora, que se afirma e que se nega,
que constrdi e destréi, que € tanto o que herda quanto o que
adquire, no centro, das nossas preocupacoes (1993, p. 15).

Para Freire, é preciso manter viva a “vocacao” humana de
fazer do mundo uma realidade construida de forma consciente
e dialégica. Mesmo diante das crescentes dificuldades que tém
impedido, por vezes, de agir de acordo com esta vocacio pela
agao de modernos meios de opressdo, Freire considera que tal
condicio antropoldgica jamais poderd ser eliminada, a ndo ser
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pela morte do préprio ser humano. Todavia, enquanto houver
vida, vale a pena lutar para torna-la livre.

A libertacio do ser humano, no entender de Freire, é
resultante de ato da préxis. Ao falar de praxis, Paulo Freire
estd se referindo a uma forma especifica de compreender e de
intervir no mundo. Para ele, a construgio da realidade atual
é realizada a partir da luta de duas diferentes maneiras do ser
humano se colocar perante o outro: como opressor ou como
oprimido. As questdes que Freire procura esclarecer sao: Por
que estas duas formas de ser constituem-se e mantém-se na
sociedade atual? E quais sio as possibilidades que existem para
que tal situacdo seja modificada’ Segundo ele, a alternativa esta
na superagio da situagio que produz a dicotomia entre opressor
e oprimido, ou seja, na recuperacio da condi¢do humana que
s6 poderd ser obtida através do didlogo. Para Freire, nio existe
outro caminho senio o didlogo, sendo este o tnico recurso
capaz de promover o estabelecimento de uma nova realidade
social e de realizar a verdadeira condi¢gao humana no mundo.
Por isso, diz ele:

A existéncia, por ser humana, nao pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Fxistir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modific4-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (1978, p. 92).

Conforme afirma repetidamente em suas obras, o didlogo
constitui-se na principal caracteristica antropolégica do ser
humano. Este s6 é humano porque pode falar, pronunciar seu
mundo e nele agir pela fala. Ao ser impedido de falar, ao ser
oprimido, o ser humano nio apenas deixa de pronunciar-se
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acerca de algo no mundo, mas deixa de realizar sua vocagao
de ser humano. Por isso, quando impedido de dialogar, o indi-
viduo perde sua condi¢do de ser humano auténtico e sente-se
limitado na sua condicdo de ser de agdo e de consciéncia. Daf
sua 1nsisténcia.

Sob esta dtica, o didlogo nio pode ser entendido como
ato de convencimento. Ele nao ¢ um instrumento ou uma
estratégia que busca obter resultados e ndo deve servir como
pretexto de manipulagdo. Ele é, ao contrédrio, uma exigéncia da
natureza humana que implica, em tltima instincia, a busca por
uma vivéncia social mais justa e democritica. Segundo Freire,
ele ndo pode ocorrer na auséncia de um amor profundo pelas
pessoas e pelo mundo. O didlogo s6 acontece efetivamente
quando o individuo for capaz de colocar-se no lugar do outro
e de interagir com ele a fim de humanizd-lo. O objetivo do
didlogo é a humanizac¢do de todos pela construgdo de uma
realidade objetiva nao discriminadora ou opressora.

O didlogo ¢ um procedimento que impede que o meu
conhecimento do outro seja uma mera projeciao do meu eu
sobre o ex do outro. Ele requer de mim a disposicao de ver que
existem outros eus, que os outros nao sao o que deles faco ou
o que deles desejo. Os outros exs sdo possibilidades de outros
sentidos, de outras compreensoes, de outras culturas. A experi-
éncia da convivéncia com esses outros ezxs possibilita a ampliacio
do sentido da minha existéncia e enriquece a minha prépria
vida. No didlogo, o outro se torna um importante aliado para
que eu possa conhecer-me a mim mesmo e ampliar o sentido
da minha existéncia no mundo. Pois, segundo Paulo Freire,
referendando Faundez, “nenhum de nés tem a verdade, ela se
encontra no devir do didlogo” (1985, p. 43).

Freire alerta que no mundo de hoje se usa da fala, a comu-
nicagdo, para dominar e controlar o outro, ndo para dialogar.
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Aprendemos, pelos modelos de comunicacao e pelos relacio-
namentos desenvolvidos em nossos contextos sob a orientacio
da dominagdo e de competigao, a entender o didlogo como a
capacidade de convencer e de se impor pelo falar. Dessa forma,
facilmente rotulamos e aprisionamos o potencial do didlogo,
desviando-nos para o debate cldssico de opinides e de ideias.
Nessa perspectiva, a habilidade e a disposigao para ouvir in-
tensamente e tentar compreender o outro é considerada menos
importante do que a capacidade de convencer e impor nossas
ideias. E, assim, ouvimos as pessoas por alguns segundos para
avaliar se concordamos ou divergimos delas. A partir dai,
mudamos nosso foco de aten¢do ou nos retiramos do debate,
pols esse nao nos interessa mais.

A luta contra esse processo de dominagdo s6 pode ser con-
seguida pelo restabelecimento do sentido pretérito do didlogo, ou
seja, o sentido do didlogo como uma intera¢io epistemoldgica e
ética com os outros. Como podemos perceber, em Freire existe
um vinculo muito estreito entre pensar, dizer a palavra e agir. Nao
existe consciéncia desvinculada da palavra e da agdo. A consciéncia
se faz presente na palavra e, ao dizer a palavra, o ser humano age e
interfere no mundo. E na acdo dialégica que o mundo se humaniza
e os homens realizam sua vocacio de homens.

A preocupacio de Freire é de fazer com que a agdo humana
ndo seja realizada sem uma intervengio consciente, refletida.
A conscientizagdo é uma das exigéncias para que ocorra a
formacio de um ser humano auténomo, independente, livre.
Freire testemunha essa convicgdo quando escreve: Ao ouvir pela
primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente
a profundidade do seu significado, porque estou absolutamente
convencido de que a educagio, como prética da liberdade, é
um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade
(1979a, p. 25).
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A tomada de consciéncia e o exercicio da reflexdo sio
indispensaveis para a emancipacao humana e para a realiza¢ao
da humanidade em cada individuo. No entanto, para Freire, a
conscientizacao nao se limita a esse passo inicial. Ela deve vir
acompanhada do desenvolvimento critico e do engajamento
da ac¢do transformadora da realidade opressora. No entender
do autor, de nada adianta a atividade intelectual desconectada
da acdo prética que nio produz a intervencio social e politica
no mundo concreto da vida cotidiana. Para ele, as categorias
tedricas e a realidade material ndo sao realidades opostas,
excludentes entre si, mas formam uma unidade profunda e
inseparavel. Realidade e conceitos se constituem mutuamente

de forma dinimica e dialética.

A praxis é uma acao-reflexdo voltada para a humanizagio
de todos, pois “existir humanamente é pronunciar o mundo, é
modificd-lo” (1978, p. 92). Pela praxis, modifica-se a realidade
opressora e realiza-se a vocagao humana para o “ser mais”. Por
isso, escreve Freire, “ndo h4 palavra verdadeira que nio seja
praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o
mundo” (1978, p. 91).

Em sintese, mais que uma categoria analitica ou episte-
moldgica, a praxis, como préxis dial6gica, deve ser entendida
como consequéncia de uma forma de ser do homem no mundo,
que transforma o mundo e a si mesmo ao pensar e agir. Esta
é, segundo Schmied-Kowarzik (1983), uma das principais ca-
racteristicas da obra de Paulo Freire, pois ele “retoma a relagao
origindria entre dialética e didlogo, e define a educacio como
a experiéncia basicamente dialética da libertagao humana do
homem” (p. 69-70).
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O DESENVOLVIMENTO CRITICO DO SABER NATIVO
COMO DESAFIO CIENTIFICO

Freire parte da pressuposicio de que as caréncias do povo
e suas compreensdes de mundo devem ser o ponto de partida
da educacio libertadora. Por isso, desconhecer o cotidiano e
o saber do senso comum € construir um saber desconectado
de sua realidade fundante. Um dos grandes desafios de Paulo
Freire é procurar descobrir como se pode passar do conheci-
mento cotidiano para um conhecimento rigoroso da realidade,
sem violentar o primeiro e sem prejudicar a exigéncia do rigor
do segundo. A tarefa é desenvolver o conhecimento cientifico
que torna possivel a emancipacao levando em consideragio o
saber cotidiano, o saber nativo. Ele observa que neste processo
podemos cair em duas armadilhas: ficar presos ao senso comum
e inibir a pesquisa e a construgdo do conhecimento cientifico, ou
adaptar a realidade aos conceitos cientificos pré-estabelecidos,
violentando a realidade e impedindo que as causas reais de
reproducio da realidade opressora sejam explicitadas. A tese
central de Freire é que todo o conhecimento deve ser colocado
prioritariamente a servigo da comunidade e contribuir para a
superacao das situacoes de opressio ali vivenciadas.

Freire é critico em relagdo ao conhecimento cientifico uti-
lizado como recurso de dominagio, de exploragao, de controle
e manipulagdo. Faz criticas aos intelectuais que o acusam de
desconsiderar os avangos das ciéncias e técnica e de defender
uma visdo retrograda de mundo. Expoe a incongruéncia dos
mesmos analistas, mostrando que estes se negam a reconhecer a
relacio incestuosa entre muitos dos conhecimentos académicos
com a produgio das visdes autoritirias de mundo. Se de um
lado ele reconhece que, por vezes, a preocupagio exagerada com
a pratica pode carecer de uma anélise critica mais rigorosa do
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ponto de vista cientifico, de outro ele alerta para o risco que
um exagerado cientificismo ou rigor académico pode trazer no
sentido de desmobilizar a a¢do pratica. Daf seu alerta quando
dialoga em um dos seus textos:

O que me preocupa, sobretudo, é opor-me tedrica e praticamente
a duas associagoes geralmente feitas, mesmo que nem sempre
explicitadas. A primeira, entre procedimento democritico e
falta de rigor académico; a segunda, entre rigor académico e
procedimento autoritirio (1985, p. 44).

Para Paulo Freire, o rigor do saber no campo social nao
decorre de um exercicio individual e solitdrio do intelectual
fechado entre quatro paredes, mas pelo exercicio coletivo da
construgdo de saberes necessdrios para a instauracdo de uma
situacdo de vida mais qualificada e justa. O rigor cientifico,
embora dependa sempre de um exercicio de intimidade si-
lenciosa com os livros e experimentos, nao pode declinar da
relacio reflexiva e critica com os outros, no desenvolvimento
de projetos coletivos de formagdo. Afinal, todo o conhecimento
sempre tem uma origem social e a ele se destina. O objetivo
fundamental da ciéncia é tornar a vida mais humana e feliz, ou
seja, servir aos seres humanos como um recurso de melhoria da
convivéncia social pela construcao de formas de compreensio e
de acdo mais adequadas no mundo. Isso s6 € possivel gragas a
natureza dialdgica de todo o conhecimento — inclusive do co-
nhecimento cientifico e tecnolégico — e que, por essa condigao,
pode ser reconstruido popularmente. De outro lado, o saber
popular, submetido a uma reconstrucio rigorosa, pode acender
a condicdo de saber cientifico, constituindo um saber capaz de
oferecer uma visio critica da realidade e das possibilidades de
sua transformagao.
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Paulo Freire desenvolve uma interessante discussao so-
bre estes problemas no decorrer do processo de elaboragao
conjunta do livro Por uma pedagogia de pergunta (1985) com
Antonio Faundez. Ao procurarem entender a importancia do
cotidiano na concepg¢io de mundo das pessoas, na definicio da
sua identidade cultural e na interferéncia que ela exerce sobre
a integragao cultural, Freire e Faundez constatam a dificulda-
de de se lidar com a cotidianidade, tendo em vista a falta de
conceitos ou ideias-modelo que auxiliem na sua compreensao.
A cotidianidade orienta-se por concepg¢des que nem sempre se
enquadram em categorias ou em referenciais pré-elaborados
de interpretagdo. Diante dessa auséncia, é preciso construir
categorias que possibilitem o entendimento dos processos em
realizacdo na cotidianidade. Para tanto, necessita-se contar
com a solidariedade e a disposi¢do dos envolvidos e encontrar
em seus saberes elementos capazes de valida-los do ponto de
vista epistemoldgico. Ou seja, a validacao dos relatos depende,
em ultima instincia, da forga argumentativa dos depoentes e
de seu envolvimento efetivo na construgio dos seus saberes.

Para que possamos entender o sentido de didlogo de Freire
é preciso, porém, que superemos certas visdes limitadas do
mesmo, especialmente quando é reduzido, erroneamente, a
um mero debate ou a uma discussao livre entre parceiros. Para
Freire, o didlogo é um modo de agir rigoroso, coerente, ndo
contraditério. Mesmo que parta sempre dos saberes comuns
dos individuos, o didlogo nio exclui o rigor exigido para que
haja um conhecimento vilido. O rigor argumentativo e a con-
sisténcia conceitual sdo metas a serem sempre perseguidas na
a¢do dialdgica dos individuos. O desenvolvimento intelectual
e humano depende do rigor de nossos atos dialégicos e a cons-
trucdo dialdgica do saber ndo dispensa o rigor metodoldgico.
Essa convicgao Freire manifesta quando ele escreve:
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O didlogo, na verdade, nao pode ser responsabilizado pelo uso
distorcido que dele se faga. Por sua pura imitacdo ou por sua
caricatura. O didlogo ndo pode converter-se num bate-papo
desobrigado que marche ao gosto do acaso entre professor ou
professora e educandos. O didlogo pedagdgico implica tanto o
conteddo ou objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a
exposi¢io sobre ele feita pelo educador ou educadora para os
educandos (1994, p. 118).

O que esta manifestacio de Freire revela € o seu compro-
metimento com o rigor do saber que se realiza pelo didlogo.
Nio € pelo fato de o conhecimento dialégico ter maior vivaci-
dade, leveza e espontaneidade, que ele deixa de exigir o rigor
intelectual. Nio € por ser produzido inicialmente de forma
oral e de maneira mais livre, que o conhecimento produzido
dialogicamente perde sua densidade cientifica. A natureza de-
mocrética e a dimensao libertadora do conhecimento dialégico
ndo inviabilizam a rigorosidade. A acusagdo sobre a falta de
rigor do saber produzido por préticas dialégicas e democra-
ticas é uma tentativa de desarticular se desvalorizar o saber
produzido popularmente.

Pela importincia que Paulo Freire atribui ao saber nativo,
ele propde que a construcao sistematica do mesmo inicie-se
sempre pela contextualizagio. Nessa posi¢ao metodoldgica,
ele estd assegurando a vinculagdo do saber a ser desenvolvido
com o saber local, do saber concreto cotidiano, mas alerta: o
partir do concreto, é um partir, nio um permanecer. O que se
deve buscar, em sequéncia, é uma compreensio rigorosa do

real. O autor atesta isso quando d4 o seguinte depoimento a
Rosa M. Torres:

Isso significa que, do ponto de vista da educagio como um ato de
conhecimento, nés, educadores, devemos sempre partir — partir,
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¢ este o verbo; nao ficar — sempre dos niveis de compreensao
dos educandos, da compreensio de seu meio, da observagio de
sua realidade, da expressio que as préprias massas populares
tém de sua realidade. E a partir do lugar em que se encontram
as massas populares que os educadores revoluciondrios, no meu
entender, tém de comecar a superagio de uma compreensio
inexata da realidade e chegar a uma compreensio cada vez mais
exata, cada vez mais objetiva dela (2002, p. 79).

O importante a observar neste depoimento € a constata¢ao
que Paulo Freire faz sobre a compreensio inexata da realidade
que os saberes populares apresentam. Isso revela que Paulo
Freire nao faz uma defesa ingénua ou populista do saber que
as populagdes marginalizadas apresentam. O autor tem clareza
que o conhecimento existente, embora deva servir como ponto
de partida para o desenvolvimento do saber da populacio, nio é
suficiente como recurso emancipador. As limitaces e caréncias
dos saberes existentes podem e devem ser superados através
de um processo de apropriagio-reconstrugao de novos saberes,
tendo em vista a supera¢do das circunstincias que limitam o
saber existente. O cuidado que deve acompanhar os educa-
dores é de evitar que um saber seja meramente apropriado,
sem criticidade e sem a avaliagdo sobre sua pertinéncia para
o contexto em estudo. Acima de tudo, o conhecimento deve
permitir a que o educando e o educador possam realizar sua
libertacdo, tornando-se sujeitos autbnomos do ponto de vista

intelectual, politico e ético.

Ao destacar este ponto, queremos alertar para um desafio
da pedagogia do oprimido que parece atual: a necessidade de
considerar as caréncias e os saberes do povo como exigéncias
fundamentais para a construcio de um saber socialmente ne-
cessario, politicamente democratico e eticamente justo.
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A OPRESSAO E A LIBERTACAO NA SOCIEDADE ATUAL

Como podemos perceber, o conceito de opressio, central
na obra de Freire, é talvez um dos temas mais dificeis a ser
analisado no contexto da atual sociedade. Para avaliar esta
complexidade, é preciso identificar a concep¢do que tal con-
ceito apresenta na obra Pedagogia do oprimido. Para tanto, uma
primeira consideragao que devemos levar em conta é que a
opressao ¢ entendida na obra de 1970 no horizonte das relacoes
capitalistas e das relagdes de classes. As relagoes de opressao
s6 podem ocorrer em decorréncia da dominacio de uma clas-
se sobre a outra, isto é, por relagdes de exploragio da classe
opressora sobre a classe dos oprimidos. Diante desta visao, a
consclentizac¢ao e a libertagdo sé poderao ser alcangadas pela
formagdo da consciéncia de classe: “A consciéncia critica dos
oprimidos significa, pois, consciéncia de si, enquanto classe
para si” (1979b, p. 483).

A nogio de opressdo tem presente, pois, a leitura marxista
da luta de classes, embora Freire ndo considere esta o tinico
motor da histéria e ainda que ndo tenha utilizado os conceitos
classe social e luta de classe em muitos momentos de sua obra.
FEle preferiu utilizar, segundo alguns criticos, o conceito vago
de oprimido, sendo por isso muito criticado por marxistas mais
fervorosos. No entanto, ele mesmo afirma sua filiagdo a leitura
marxista de histéria quando responde de forma irbnica a alguns
destes seus criticos:

Impossivel, ap6s a leitura de Pedagogia do oprimido, empresarios
e trabalhadores, rurais ou urbanos, chegassem a conclusio, os
primeiros que eram operdrios, os segundos, empresarios. E isso
porque a vaguidade do conceito de oprimido os tivesse deixado
de tal maneira confusos e indecisos que os empresarios hesi-
tassem em torno de se deveriam ou ndo continuar a usufruir a
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mais valia e os trabalhadores em torno de seu direito a greve,

como instrumento fundamental & defesa dos seus interesses
(1994, p. 89).

Esta adesao ao conceito marxista de luta de classes como
base para o entendimento do problema da opressio Freire
mantém até o final de sua vida. Ainda que tenha substitui-
do, em alguns textos, o termo oprimido por excluido, ele nao
abandona a tese da luta de classes como uma necessidade para
demarcaciao do papel emancipador do oprimido em oposi¢io
ao papel de opressao dos opressores. Porém, Freire considera
que a “luta de classes ndo é o Gnico motor da histéria, mas
certamente um deles” (id. p. 91). Assim, vale a analogia:
em Marx, a instituicdo de uma sociedade livre depende da
forca revoluciondria do operariado; em Freire, a libertacio e a
instituigdo de uma sociedade humanizada s6 pode se realizar
pela agao dos oprimidos. O opressor ndo possui dentro de si a
contradigdo que torna possivel a humanizagio, isto é, pelo fato
de se identificar de forma absoluta com a situagdo de opressao,
nio consegue gerar dentro de si a contradigao que podera levéa-
lo a buscar a mudanca da realidade objetiva e subjetiva que o
mantém opressor. O opressor ndo consegue gerar alteridades,
e por isso mantém-se desumanizado. Sua condicdo de opressor
sustenta-se na condi¢do desumana dos oprimidos, fato que o
torna também desumano.

O oprimido, ao contririo, vive esta contradicio de forma
relativa, ou seja, ele pode conscientizar-se dela e tornar-se um
revoluciondrio, pois comega a perceber que pode ser outro do
que é, que pode produzir uma realidade objetiva diferente
daquela em que se encontra situado. Sua condi¢do de oprimi-
do s6 se mantém a medida que contribui para a manutengdo
desta. Sua debilidade diante da opressio, sua nio inclusio ab-
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soluta no sistema de reproducio capitalista, sua marginalidade,
sua condicio de ndo incluido podem ser transformadas, pela
conscientiza¢do, em forca transformadora de si mesmo e da
realidade opressora. “S6 o poder que nasca da debilidade dos
oprimidos — escreve Freire — serd suficientemente forte para
libertar a ambos” (1978, p. 31).

A questdo que devemos levantar é se a manutenciao do
conceito de oprimido atrelado a teoria marxista de luta de
classes é adequada e produtiva para fundamentar uma pers-
pectiva critica e emancipadora da acio social e da a¢do edu-
cacional. Neste sentido, talvez a retomada do conceito do ser
humano-social como opressor e oprimido pode ser ainda muito
produtiva, pois recoloca na luta cotidiana e na vida coletiva dos
diferentes grupos sociais a possibilidade de uma condugao da
prépria histoéria.

De outra parte, acreditamos que a produtividade da
pedagogia do oprimido de Freire poderd manter-se eficaz se
submetida a uma reconstrucio critica diante dos atuais desafios
da sociedade globalizada e das novas formas de opressio que
estdo sendo instituidas em beneficio dos grupos sociais domi-
nantes. Para tanto, juntamente com os referenciais de Freire,
podemos buscar apoio nos estudos de diferentes abordagens
criticas passadas e atuais, buscando realizar uma reconstrug¢ao
da racionalidade pés-moderna no intuito de entender a com-
plexidade que envolve a opressdo vigente na sociedade atual.
A retomada da Pedagogia do oprimido sob a 6tica da reificagio,
da industria cultural, da dominagio mididtica, da racionalidade
instrumental, dos desafios da democratizagao em tempos p6s-
modernos, da necessidade de utopias diante de um mundo
perdido na imediatez, pode contribuir para fortalecer a luta
por um mundo com novas perspectivas. Afinal, ndo podemos
desconhecer que, mesmo criticado e, por vezes, ridicularizado
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por alguns intelectuais, sua obra continua produzindo impor-
tantes frutos que podem ser identificados em diferentes paises,
atingindo inimeras organizagoes e movimentos. De outra parte,
niao podemos deixar de destacar aquilo que Freire recomenda
em relacdo a toda a sua obra intelectual: que nao a repitam,
mas que ela sirva para novas criacdes e, especialmente, para a

libertagdao dos oprimidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, queremos dizer que consideramos que a obra
Freire apresenta aquela condigdo que a torna sempre atual: a
dimensio de uma obra cléssica, que ultrapassa permanentemen-
te 0 tempo e o espago em que foi elaborada. A plasticidade das
reflexdes contidas na obra faz com que ela se constitua num
referencial que apresenta sempre novos desafios tedricos e
praticos. Ademais, a temdtica da opressio e das formas de sua
reproducio apresentam-se ainda como desafios a serem enfren-
tados. Neste sentido, concordamos com Schmied-Kowarzik,
quando escreve: “toda a pedagogia deve ser hoje pedagogia
do oprimido. Nenhum pedagogo que queira levar a sério sua
tarefa educativa pode se eximir desta tomada de partido pela
libertacao dos oprimidos. Desde sempre o “problema central
dos homens” é a humanizagao das relagdes humanas; “toda a
atividade politica e pedagégica dos homens para com os ho-
mens tem um compromisso fundamental com este objetivo”

(1983, p. 72).
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CAPITULO

g

TRABALHO, PRECARIZACAO E
EDUCACAQ: DA INDIGNACAO A
REBELDIA LIBERTADORA

Evandro de Gocloi1

Espero convencido de que chegard o tempo em que, passada
a estupefagdo em face da queda do muro de Berlim, o mundo
se refard e recusard a ditadura do mercado, fundada na per-
versidade de sua ética do lucro.

Paulo Freire — Pedagogia da Autonomia

Os anos que seguem apoés as ditaduras civil e militar
sao marcados pelo desejo de democracia. E os movimentos e
acontecimentos que surgem explicitam isso, todavia, a0 mesmo
tempo, o capitalismo d4 sinais de crise e as estratégias de su-
peragao colidem com os movimentos que buscam mais partici-
pacio da sociedadeT. A necessidade de acumulagio capitalista
para manter-se j4 ndo pode ter as mesmas caracteristicas do
capitalismo industrial. E a contradigdo capital/trabalho nesse

' Licenciado em Computagdo pelo Instituto Federal Farroupilha — Campus Santo
Augusto. T
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contexto se agudiza. Dentre as estratégias de superagio da
crise do capital, o neoliberalismo diagnostica-a como sendo
uma crise do Estado, portanto o capital requer redefini¢oes
em seu papel, nio mais como garantidor de direitos sociais
materializados em politicas publicas.

No Brasil, este processo iniciou-se ji na saida da ditadura.
Portanto, a constitui¢o de 1988 foi tardia desde sua promulga-
¢do, pois a complexidade do processo de acumulacio capitalista
j4 ndo aceitava um Estado forte garantidor de direitos. Seguiu-
se entdo, com os governos até os dias atuais avancando nesse
processo. Em 1995, no governo Fernando Henrique gestou-se
o Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado. O entio
ministro de administragdo, Bresser-Pereira, juntamente com o
ex-presidente ja citado eram representantes de outro movimento
na dire¢do das reformas: a terceira via, que, assim como o ne-
oliberalismo, atribufa ao Estado a crise, portanto este deveria
ser reformado de maneira que ou se privatizava o publico ou
implantava-se ao tltimo as leis do mercado.

A educacio estava incluida entre as citadas reformas.
Porém, a problematica que surge ¢ a de que havia lacunas na
garantia da educacio publica pelo Estado: analfabetismo, o
acesso a escolarizagdo ainda nio universalizado, inexisténcia
de um sistema de educagdo. Foi nesse contexto que surgiu,
por parte dos movimentos sociais, a proposi¢ao de um Plano
Nacional da Educagio, que buscava defender a educacio pu-
blica, gratuita e de qualidade social como um direito de todos.
Unma das reinvindicagdes da proposta era o resguardo de 10%
do PIB para a educagio publica — briga que temos até hoje
— que, na época, o senador Darcy Ribeiro alterou para 7% a
proposta, que de qualquer forma foi vetada pelo presidente.
Trocou o presidente, porém o veto nio foi retirado. Da mesma
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forma, segue-se até hoje a educacio, assim como outros direitos,
sendo despossuida dos trabalhadores em beneficio do capital.

Movimentos interessantes que surgiram, em se tratando da
educacio superior, foram o PROUNI e 0 REUNI. O primeiro
estende o acesso fazendo isso através de parcerias publico-
privadas, o segundo um movimento que na prética impactou nas
condicdes de trabalho, ao passo em que aumentaram as vagas
para estudantes na universidade sem a garantia de qualidade
aos alunos, precarizando e sobrecarregando os trabalhadores
da educacio. A 16gica mercantil é perceptivel em todas as re-
lacGes e a capacidade de organizacdo e luta dos trabalhadores

encontra cada vez mais obstaculos.

Este capitulo pretende, entdo, propor elementos para
pensar as condi¢des de trabalho e de vida dos profissionais da

educacio.

O TRABALHO — ESPECIFICIDADE HUMANA E TRABALHO
NO CAPITALISMO

O trabalho é uma especificidade do ser-social. Foi atra-
vés dele que o homem criou as condi¢oes necessdrias para
sua sobrevivéncia e reprodugdo. O trabalho nessa concepcao
traduz-se pela forma que nos diferencia dos demais animais, os
quais executam seu trabalho de forma instintiva, cabendo aqui
a conhecida frase de Marx (1983) de que “o que distingue, de
antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu
o favo em sua cabeca antes de construi-lo em cera”, portanto
o trabalho € atividade criativa e criadora na sua origem. Ao
empreender tal agdo o homem em movimento dialético trans-

forma a si também.
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Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a
natureza, um processo em que o homem por sua prépria agao
media, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural e pée em movimento as forcas naturais pertencentes
a sua corporalidade bragos e pernas, cabega e miao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua pré-
pria vida ao atuar por meio desse movimento sobre a natureza
externa a ele e ao modificd-la ele modifica a0 mesmo tempo
sua propria natureza (MARX, 1983, p. 149).

A produgao da vida do humano historicamente se da
através do trabalho. Nesse sentido o trabalho passa a ser neces-
sario em um movimento de produgio e reproducio para, dessa
forma, produzir bens materiais. A producio da existéncia seria
afetada se a cada tempo nao houvesse mais condigdes materiais
e pessoais de producio. No inicio da histéria humana, quando
o homem dependia principalmente da caga, pesca e coleta,
frequentemente passava por periodos de fome e retrocesso no
processo de produgdo. Mais tarde, com o cultivo da terra e
criacdo de animais para consumo, o homem demonstrou avangar
no dominio sobre a natureza.> O trabalho, portanto, concebido
nesse processo como “atividade orientada a um fim para pro-
duzir valores de uso, apropriacio do natural para satisfazer a
necessidade humana [...] sendo igualmente comum a todas
as formas sociais”(MARX, 1983).

No entanto, na sociedade do capital, o trabalho passa a ser
valor de troca. A propriedade privada dos meios de producio
pelo capitalismo cria os sujeitos que tém sob propriedade o
trabalho e esse passa a ser vendido como mercadoria. Esse
processo, chamado de a/iena¢io, uma contradigao entre capital

2 Pesquisar sobre o materialismo histérico.
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e trabalho, uma vez que o trabalhador nao se apropriava do
seu produto.

uma primeira causa dessa deformagdo monstruosa se encontra
na divisio social do trabalho na apropriacio privada das fontes
de producio no aparecimento das classes sociais. Alguns homens
passaram a dispor de meios para explorar o trabalho dos outros;
passaram a impor aos trabalhadores condigoes de trabalho que
nao eram livremente assumidas por estes. Introduziu-se assim
um novo tipo de contradi¢ao no interior do género humano
(KONDER, 2008, p. 29).

As contradicdes entre capital e trabalho vao, na perspectiva
materialista de estudo da evolu¢do do humano, sendo o motor
da sociedade até os nossos dias. As contradigoes do capitalismo
apontam para a possibilidade e a necessidade de sua superagio.
E, atualmente, em andlise de Mészdros (2002), a situacio
aguda do sistema de circulacdo de mercadorias esgotou seu
potencial de criacao, promovendo destruicao. Na medida em
que os homens tomam consciéncia do processo de expropriacio
do qual sdo assujeitados historicamente, vao se apropriando
também da realidade concreta em que vivem e percebendo a
necessidade de mudanga. Freire (2001) trabalhou na sua Pe-
dagogia do oprimido a necessidade e as possibilidades de uma
educagio emancipadora, a partir da conscientizacao e orga-
nizacdo dos oprimidos. O educador alertava que, para tanto,
deveria-se partir da realidade dos sujeitos, tomando-os como
sujeitos do ser-mais, cuja tarefa histdrica seria a libertacio de
si e a0 mesmo tempo do opressor, este também compreendido

por Freire como desumanizado ao oprimir.
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TRABALHO E PRECARIZACAQ: IMPLICACOES PARA A
ORGANIZACAO DOS TRABALHADORES DA EDUCACAO

Que seria deste mundo sem militantes? Como seria a condi¢io
humana se ndo houvesse militantes? Nao porque os militantes
sejam perfeitos, porque tenham sempre a razio, porque sejam
super-homens e néo se equivoquem. Nio ¢ isso. E que os mili-
tantes ndo vém para buscar o seu, vém entregar a alma por um
punhado de sonhos. Ao fim e ao cabo, o progresso da condigio
humana depende fundamentalmente de que exista gente que se
sinta feliz em gastar sua vida a servigo do progresso humano.
Ser militante ndo é carregar uma cruz de sacrificio. E viver a
gléria interior de lutar pela liberdade em seu sentido transcen-
dente (Pepe Mujica).

O modo de producio capitalista, por ter contradi¢oes pro-
fundas historicamente entra em crise. Visando a sua reproducio,
o capital tenta superar as crise, de diversas formas, como, por
exemplo, através do aumento do consumo, como aconteceu no
perfodo vivenciado pelos paises ditos de centro, que viveram
o Estado de bem-estar-social, onde a classe trabalhadora teve
condi¢des de reproducio de sua forga de trabalho através de
garantias de alguns direitos e consequentemente condi¢oes de
consumo das mercadorias.

O que acontece, porém, a partir da metade do século XX
e se estende aos nossos dias é uma crise — do capital — que se
caracteriza pela agudizagio das desigualdades. O diagnéstico do
capitalismo ¢ que o Estado é que estd em crise porque gastou
demais com politicas publicas. O capital, entao, incorpora a
seu padrao de acumulagio o ataque aos direitos da classe tra-
balhadora. Dessa forma, como ja anunciamos no inicio, a vida
passa a seguir o pardmetro mercantil. Tudo vira mercadoria,
tudo tem preco. Fonseca (2006), citando estudos de Harvey
(2004, 2005), menciona essa forma de acumulagio:
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nomeada de acumulagio por despossessido como uma nova forma
de acumulacdo primitiva em que h4 roubo, que se faz mediante
golpes no fundo publico quer na promogao de guerras, de falén-
cias fraudulentas, nas formas de o Estado socorrer falidos, nas
privatizacdes, nas reformas do Estado; todas formas de acumular
capital retirando posses da classe trabalhadora, quer material-
mente (uma vez que parte do fundo publico estd constituido
por impostos sobre o saldrio, bem como sobre bens e servigos
adquiridos, incluidos os essenciais), quer na expropriacao de
direitos humanos, sociais e trabalhistas, os dois pilares sobre
os quais se assenta a acumulacdo incessante de capital desde o
terco final do século XX, ganhando visibilidade e contornos
de uma tragédia mundial (FONSECA, 2006, p. 64).

Outra estratégia de superacio da crise, tendo por base o
diagnéstico de que foi o empoderamento da classe trabalha-
dora que causou a derrocada, o modo de produgao capitalista
re-organiza seu processo produtivo. A reestruturagio produtiva’
compreende um movimento de reorganizagio, com vistas a
obter maior competitividade em nivel global das empresas, as
quais lancam mio de informatiza¢do e inovagio tecnoldgica,
isso aliado a uma flexibiliza¢ao do trabalho, énfase na qualida-
de total e modelo toyotista de produzir segundo a demanda.
FEssa reestruturagio, explicada muito resumidamente, criou na
pratica um processo de precarizacio do trabalho, desemprego
estrutural e perda de direitos trabalhistas conquistados até
entdo, terceirizagao e formas de sub-contratacio. No entanto,
dada toda a precariedade do trabalho e da vida dos sujeitos, ndo
obstante, ainda levam a culpa por sua exclusio e/ou inclusio
precéria em tal sistemdtica

3 Reestruturacdo produtiva, neoliberalismo, terceira via e Estado sdo conceitos
de fundamental aprofundamento, cujo limite do trabalho ndo nos permite
fazé-lo.
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Cinicamente, no plano ideoldgico, o idedrio que se afirma de
todas as formas, mormente mediante as poderosas redes de
informacdo, é o de que estamos iniciando um novo tempo — o
tempo da globaliza¢do, da modernidade competitiva, de rees-
truturacdo produtiva e de reengenharia — e do qual estamos
defasados e devemos irreversivelmente nos ajustar [...] No
campo das relacdes de trabalho e formacio humana, esta nova
vulgata, sob os signos do neoliberalismo e pés-modernismo,
assume aquilo que esses autores denominam “novlangue”
(uma nova lingua): fim do trabalho, nio centralidade do tra-
balho, sociedade pés-industrial, sociedade do conhecimento,
empregabilidade, laborabilidade, pedagogia das competéncias
(FRIGOTTO, 2001, p. 72).

Nesse contexto, de mudancas, as politicas de educacio
seguem os ditames dos organismos internacionais que passam
a orientar as politicas sociais nos paises subdesenvolvidos.
Instaura-se uma atmosfera de individualismo competitivo entre
os trabalhadores e estudantes da educagdo. Uma cena comum
disso € o produtivismo e a meritocracia que se estabelecem nas
redes de ensino e escolas. Dias atrds, em sua pagina de facebook,
uma mie orgulhosa compartilhou a imagem do boletim de
sua filha, estudante de escola particular comunitéria, onde se
podia ler abaixo dos dados de identificagdo: “classificagio: 1°
da turma de 14 alunos. 25% da rede”. Assim como os prémios
conferidos por institui¢des, fundagdes sem fins lucrativos que
visam a passar a mensagem de que “undo és melhor reconhecido/a
porque ndo te esfor¢as!”. Situagdes que, embora facilmente re-
conhecidas como antipedagdgicas e fracas no tocante de sua
fundamentacio, sdo estabelecidas e se fortalecem cada vez
mais 2 medida que os professores e trabalhadores da educacio
tornam-se menos criticos e meros executores de sua fungio.

Dessa forma, um dos elementos que surge ¢ a necessidade
de resgate da cientificidade do trabalho docente. Nestes termos
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cabe ao professor, ao invés de esforcar-se mais na légica me-
ritocritica, fazé-lo na compreensao do significado e relevincia
social de seu trabalho.

Se o professor perde o significado do trabalho tanto para si
préprio como para a sociedade, ele perde a identidade com
a sua profissio. O mal-estar, a frustracio, a baixa autoestima
sdo algumas consequéncias que podem resultar dessa perda de
identidade profissional. Paradoxalmente, no entanto, a ressig-
nificacdo de sua identidade — que passa pela luta por melhores
saldrios e pela eleva¢ao da qualidade da formagdo — pode ser a
garantia da recuperagdo do significado social de sua profissiao
(LIBANEO, 2008, p. 77).

E nesse sentido que se constitui a dimensdo politica de
luta por direitos, condicoes dignas de trabalho, que na verda-
de, em se tratando de educacio publica, nada mais é do que
condicdes de atendimento a populacao com qualidade social.
Essa dimensio deve fazer-se inerente a formagio de professores,
tendo em vista que “a luta dos professores em defesa de seus
direitos... ndo é algo que vem de fora da atividade docente, mas
algo que dela faz parte” (FREIRE, 2011, p. 64).

Nio se pode cair na ingenuidade de pensar tal tarefa como
facil. Tampouco, porém, imaginar a possibilidade de luta e
conquista como impossivel traduz-se por uma visdo antidialética
cerceadora e beneficiadora do szatus quo. Os problemas existen-
tes que se interpoem a organizacao dos professores enquanto
classe sdo: a j4 mencionada mudanca no papel do Estado, que
fragmenta e precariza as formas de contrato, individualizando
os sujeitos e desestabilizando-os enquanto potencial de luta.

Outro fator é a midia, visivelmente antidemocratica, que
se encontra a servi¢o da elite dominante. A titulo de exemplo,
no hordrio nobre da RBS T afiliada da Rede Globo, nos in-
tervalos da programacio em 2013 e 2014, era veiculada uma
propaganda do governo do estado do Rio Grande do Sul como
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sendo operador de “milagres”, garantindo transporte publico,
reformas em escolas, reestruturagio curricular e, o mais curioso,
reajuste de 76% do saldrio. Para perceber o potencial ideolé-
gico, em contraponto a um nimero tao grande, esses 76% na
pratica correspondem a alguma coisa em torno de R$ 600,00
que nada mais seria que o pagamento do piso (precdrio, diga-se
de passagem) que € lei, e cujo pagamento de fato ndo ocorre
para todos. A imagem que se passa a sociedade, por outro lado,
é de professores satisfeitos e de uma educagdo que vai bem.

Os fatores acima citados, agregados a outros, deterioram
a base docente organizada. De um modo geral, a forma con-
temporanea de acumulagdo do capital desestrutura a classe
trabalhadora como um todo.

Por isso, a tarefa inicial é o esfor¢o de compreender, tanto
a sociedade como as bases do fazer pedagdgico. O materialismo
histérico-dialético parece ser o método que permite melhor
compreender as mudangas que desaguam nos dias atuais. E
mune os educadores, a partir dessa apreensio da realidade, a
percebé-la como possivel de mudanca, pois, como dizia Marx,
no Manifesto: “tudo que € sélido se desfaz no ar”; por mais
enrijecedora e fragmentadora que seja a realidade das condicoes
que se encontram os professores no constituir-se individual e
coletivo, tdo mais incisiva deve ser sua resposta. Portanto, deve-
se revisar o passado, a constitui¢do histérica da educagio e o
movimento que afirma ou nega determinada realidade.

Para tanto, deve haver disposi¢do, os professores devem
estar cientes da amplitude e implicacoes de sua pratica. Um
professor que exerce com profissionalidade e profissionalismo
(LIBANEO, 2008) seu trabalho, mesmo que nio esteja na
militincia direta dos partidos, sindicatos etc., estard sendo re-
voluciondrio, uma vez que, do ponto da vista da socializa¢ao do
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conhecimento e ressignificagdo destes conhecimentos, aliados
a dimensio da realidade dos sujeitos, ha como ir além!

Os professores que puderem fazer isso, no exercicio de
“entregar sua alma por um punhado de sonhos”, devem ter
claro que a sua luta se faz tanto na sala de aula quanto na mo-
bilizacio e reivindicacio. A greve dos professores e técnicos
da rede federal no ano de 2012; os professores da rede publica
estadual do Rio Grande do Sul que reivindicando o piso e me-
lhores condicdes de atendimento ao publico; os professores do
Rio de Janeiro que em 2013 também se mobilizaram e foram
duramente reprimidos, isso tudo, enfim, sio acontecimentos
que nos mostram duas coisas:

1) ha problemas, pois a educagio, embora a midia e os
discursos oficiais mascarem, é constantemente atacada
de distintas formas;

2) ha também resisténcia, por parte dos trabalhadores, sendo
que os descontentamentos que levam as juventudes e
os educadores as ruas aponta para isso.

Embora as condigoes de produgio e reproducio da forga
de trabalho dos educadores estejam precarizadas, porque o
capital assim exige, um dos desafios postos é a resisténcia do
educador. Faz-se necessdrio que este resista e desempenhe seu
papel em sala de aula com o exercicio de sua “rigorosidade
metddica”, sendo ético e estético, conforme Paulo Freire pro-
punha. Exercendo a sua profissio de socializador e construtor
do saber junto aos alunos e atualizando-se quanto as mudangas
que agregam a suas aulas. Na luta, o professor deve empenhar-
se na construcio coletiva de “inéditos vidveis”, da mobiliza¢ao
da comunidade em que se insere, procurando na coletividade
construir uma forma de agir frente as condigdes postas, tendo
por horizonte uma educagio que seja emancipadora dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se neste capitulo propor reflexdes que desper-
tasssem para questionamentos, através da exposi¢ao de proble-
mas vivenciados na pratica pelos trabalhadores da educagio.
Enfrentou-se incongruéncias do tipo: Como um professor vai
discutir a politecnia se nem o piso salarial recebe, se nio ha
transporte publico de qualidade, merenda para os estudantes?
Como pensar a gestdo democratica na escola quando o diretor
se vé obrigado a fazer parcerias com fundagdes empresariais
para garantir condi¢des de infraestrutura para a escola, den-
tre outros? F, enfim, pdde-se entender que o trabalhador da
educacio encontra-se situado no contexto da precarizagio do
trabalho e de suas condigdes. Dessa maneira, reforga a légica
do capital e do mercado como pardmetro regulador da vida e
dos direitos das pessoas.

E por isso que se faz urgente que os trabalhadores da
educagio lutem por melhores condicdes de vida, de trabalho,
apropriando-se de forma critica da realidade contemporanea.
E sabido, porém, que as incertezas sio muitas e os sonhos j4
estdo opacos em alguns sujeitos embrutecidos. Faz-se neces-
sdrio, contra isso, resgatar uma amorosidade freireana, uma
amorosidade que nada tem a ver com abdicacdo de senso critico
e luta por direitos, talvez por isso mesmo seja tarefa drdua.
Como construir coletivos num tempo de tanta individualidade?
Que valores ainda resistem em tempos de mercadorizag¢ao da
vida? O desafio estd posto, conforme canta Maria Bethania:
“sonhar mais um sonho impossivel, lutar quando € fécil ceder,
vencer o inimigo invencivel, negar, quando a regra ¢ vender

[...] quantas guerras terei de vencer por um pouco de paz:”
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CAPITULO

g

TECENDO UMA REDE DE SIGNIFICACOES
NAS IDENTIDADES DE PROFESSORES

Luciane Spanhol Boycli,gnonl

O ensino superior tem se tornado, tanto em nivel mundial
quanto em nacional, objeto de vérios estudos, configuragdes
e, consequentemente, de legislacdes, politicas educacionais e
produgio de pesquisa.

No contexto mundial, Musselin (2011) salienta que os
sistemas foram marcados por duas grandes evolugdes: expansao
quantitativa e diferenciacdo dos sistemas de ensino superior. As
institui¢des de ensino superior nacionais, de fato, estao sub-
metidas a um duplo movimento de internacionalizacio e de
territorializacio que instiga alguns autores, como Marginson
e Rhoades (2002), a defini-las como “glonacal”, isto é, global,

nacional e local a0 mesmo tempo.

T Licenciada em Ciéncias pela UPF, licenciada em Matematica pela URI, mestre

em Educagao pela UPF e doutora em Ciéncias Sociais pela UFRGS e Univer-
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Ao estudar as universidades de modo geral e, mais especi-
ficamente, as universidades comunitérias, nao é possivel olha-las
isoladamente. E preciso estudar os cendrios mais complexos
e mais amplos que a elas se interligam, portanto, é necessario
estudé-las inseridas nos contextos global e local.

Neste sentido, este capitulo objetiva compreender como se
constituem as identidades de professores em uma universidade
comunitdria, mais especificamente na Universidade de Passo
Fundo?, e de que significados elas sio portadoras. Para isso,
utilizou-se da perspectiva da rede de significacdes, partindo
de hipéteses de que a identidade académica e a identidade
institucional sdo aspectos determinantes destes significados.

A REDE DE SIGNIFICACOES

Segundo Rossetti-Ferreira e seus colaboradores, “a pers-
pectiva tedrico-metodoldgica da rede de significagdes vem
sendo elaborada de forma a constituir uma ferramenta capaz
de auxiliar tanto nos procedimentos de investigagdo como na
compreensdo do processo de desenvolvimento humano” (2004,
p. 23). Considera-se importante essa perspectiva metodol6gica
pela possibilidade de compreender e analisar as identidades
institucionais e académicas na constituicio das identidades
docentes.

Salienta-se que a rede de significagoes (RedSig) é uma
proposta metodoldgica sobre as questdes de desenvolvimento

Salienta-se que os cursos de mestrado objetivam formar docentes para o ensino
superior. Porém, optou-se, para este estudo, pelo termo “formagado docente”
de forma ampla, pois pelos objetivos dos Programas de Pés-Graduagao stricto
sensu e pelo estudo realizado, percebeu-se que os mestres egressos atuam em
diferentes niveis de ensino, como na educacgao basica, no ambito do sistema
publico municipal, estadual e federal e também no ensino superior.
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humano. J4 para este estudo, ela serd uma forma metodoldgica
capaz de elucidar as relacdes entre universidade e identidades
docentes, no que diz respeito a teia de significados.

A RedSig se constitui em um processo continuo e com-
plexo da articulacio de elementos: interacionais, pessoais e
contextuais, os quals caracterizam a matriz socio-histérica
(MSH). Segundo Rossetti-Ferreira e colaboradores (2004),
essa rede propde que o desenvolvimento humano se d4 dentro
de processos complexos, imerso que estd em uma malha de
elementos de natureza semiética’, os quais sio concebidos como
se inter-relacionando dialeticamente. Por meio dessa articulagio,
aspectos das pessoas em interacdo e dos contextos especificos
constituem-se como partes insepardveis de um processo de
mutua constitui¢do. Dessa forma, as pessoas encontram-se
imersas em, constituidas por e submetidas a essa malha e, a
um s6 tempo, ativamente a constituem, contribuindo para a
circunscri¢do dos percursos possiveis a seu proprio desenvol-
vimento, ao desenvolvimento de outras pessoas ao seu redor e
da situagdo em que se encontram participando.

Cabe salientar que as quatro dimensoes temporais (tempo
presente, tempo vivido, tempo histérico e tempo prospectivo)
perpassam e, conjuntamente, encontram-se plenamente im-
pregnadas nos componentes pessoais, nos campos interativos,
contextos e diferentes aspectos da matriz socio-histérica.

O dicionéario Houaiss traz a perspectiva da semiédtica segundo Peirce e como
estudos culturais. Segundo o dicionario, Charles S. Peirce (1839-1914) conceitua
como teoria geral das representagdes, que leva em conta os signos sob todas
as formas e manifestacdes que assumem (linguisticas ou ndo), enfatizando
especialmente a propriedade de convertibilidade reciproca entre os sistemas
significantes que integram. No campo dos estudos culturais, o dicionério
apresenta o seguinte conceito: estudo dos fendmenos culturais considerados
como sistemas de significacdo, tenham ou ndo a natureza de sistemas de co-
municagao (inclui, assim, praticas sociais, comportamentos etc.); semiologia.
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Na perspectiva da RedSig, conforme lecionam Rossetti-
Ferreira e seus colaboradores, o foco principal se situa no
trabalho com a producio de sentidos e significados em situ-
acoes especificas de interacido e objetiva apreender os papéis
e contra-papéis reciprocamente atribuidos e assumidos pelas
pessoas, no aqui-agora da situagdo, em contextos especificos.
Gentil (2005) compartilha de tal compreensio e afirma que
“uma matriz s6cio-histérica ¢ uma abstragao construida a partir
de praticas sociais significativas”.

Na perspectiva da RedSig, o estudo foi ancorado em
dois instantes distintos: no primeiro momento, debrugou-se
sobre alguns elementos interacionais, pessoais e contextuais
da Universidade de Passo Fundo. Esse primeiro momento
ofereceu subsidios para a construgao da rede de significagoes
da identidade institucional. No segundo momento, foi realizada
a coleta de dados, por meio de entrevistas com gestores insti-
tucionais, questionarios com egressos dos PPG, ja mencionado
anteriormente. Os sentidos desta investigacao centram-se na
possibilidade de (re)conhecer a identidade institucional e a iden-
tidade académica na constituigao das identidades de professores.

No sentido da RedSig, apresenta-se a seguir a identidade
institucional da Universiadade Comunitéria.

UNIVERSIDADE COMUNITARIA E IDENTIDADE INSTITUCIONAL:
ALINHAVOS NECESSARIOS

E inegével a importancia da universidade no contexto bra-
sileiro, embora se saiba que muitos brasileiros nao conseguem
ascender a esse nivel de ensino, mesmo com novas formas de
acesso ao ensino superior, como o exame nacional do ensino
médio e as politicas publicas educativas, como o PROUNI, o
REUNI e as politicas de agoes afirmativas. Stichweh (2013)
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salienta que a universidade, como organizacio mundial, apre-
senta algumas caracteristicas: é bifocal, congregando dois
macrossistemas: o educacional e o cientifico, e as universidades
necessitam de participa¢do nestes dois sistemas; ¢ localizada e
ganha a significacio mundial por sua localizagdo restrita e a

interagao entre os presentes que conversam uns com os outros.

No sentido da localizagao, o processo de interiorizacao
da educacio superior fez-se presente nos estados brasileiros.
A presencga de universidades comunitarias, ptblicas ndo esta-
tais, fez-se sentir principalmente nos estados do Sul do Brasil.
Nesse sentido, o foco do presente estudo centra-se em uma

universidade comunitdria, mais especificamente a Universi-
dade de Passo Fundo (UPF), situada no planalto médio do
Rio Grande do Sul.

Nessa perspectiva, evidencia-se a importincia de compre-
ender o sentido de p#blico, uma vez que a UPF caracteriza-se
pelo modelo comunitério, ou seja, piblico nio estatal. Arendt
(1997) salienta que publico significa o que pode ser visto e ou-
vido por todos; o que estd ligado a pdlis (a cidade e a politica),
enquanto o privado estd associado a casa e a familia.

A comuna, analisada por Putman (1996), por meio da
experiéncia italiana, que teve inicio em 1970, quando foram
criados os primeiros governos regionais, na experiéncia em
aspectos como a auto-organizagdo, a cooperagao, que levou
a boa governanca. J4 Tocqueville (1977) relata a experiéncia
norte-americana em que o espirito comunal sustenta essa insti-
tui¢do. Salienta que, quando o publico governa, nao hd homem
que ndo sinta o preco do bem-estar publico e que nio procure
cativd-lo, atraindo a estima e a afei¢do daqueles no meio dos

quais deve viver.
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A comuna urbana constitui muito provavelmente, na Itilia,
o momento de agregacao politica mais alto e original, segundo
Bobbio et al. (2007). Para os autores, a comuna hoje perdura,
pelo menos em algumas de suas fung¢des fundamentais. Co-
muna e cidade, originalmente distintas, compenetraram-se tao
profundamente que tornaram-se, na prépria linguagem cor-
rente, quase sindnimas, significando a primeira o instrumento
da gestio administrativa da segunda.

Comunidade, como esséncia do sentido de publico, ainda
permanece como um conceito ambiguo e, como tal, permite
diversas interpretacoes. Ora designa a forma de socializagao,
ora designa a prépria instituicio da sociedade. J4 para Castells
(1999), as pessoas resistem ao processo de individualizacio e
atomizagdo, tendendo a agruparem-se em organizagoes co-
munitdrias que, ao longo do tempo, geram um sentimento de
pertenca e, em dltima andlise, uma identidade cultural, comunal.
A coexisténcia ndo € suficiente para definir uma comunidade.
S4o necessarios objetivos e interesses comuns para criar lagos
entre os membros.

Schmidt (2009) aponta os estudos sociolégicos sobre as co-
munidades, tema sobre o qual também leciona Bauman (2003),
que sinaliza que a comunidade é um lugar “calido”, um lugar
confortdvel e aconchegante. Faz a distin¢o entre comunidade
estética e ética. Salienta que a caracteristica comum da comuni-
dade estética é a natureza superficial e transitéria dos lagos que
surgem entre seus participantes. Esses lagos sdo descartdveis e
pouco duradouros e, nesse caso, ndo tecem entre seus membros
uma rede de responsabilidades éticas e de compromissos a
longo prazo. Os vinculos estabelecidos sao sem consequéncias.
Jé a comunidade ética, para Bauman (2003), seria o oposto da
comunidade estética. Ela teria que ser tecida de compromissos
de longo prazo, de direitos inaliendveis e obrigagdes inabaldveis
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e que, gracas a sua durabilidade institucionalmente garantida,
pudesse ser tratada como varidvel dada no planejamento e nos
projetos de futuro. Os compromissos dessa comunidade seriam
o “compartilhamento fraterno”.

Neste contexto, as universidades comunitarias carregam
em seu bojo o sentido de comunidade, de identidade comunal
e de pertencimento. A criacdo das universidades comunitérias
deve-se, também, ao espirito associativo, com forte presenca
nos estados do Sul do pais. Durston (2000) salienta que em
determinadas regides existe um significativo capital social co-
munitdrio ou coletivo, que consta das normas e estruturas que
conformam as instituicdes de cooperagio grupal.

As universidades comunitirias agregam-se em associacoes
e consorcios. No Ambito nacional, a Associagdo Brasileira das
Universidades Comunitdrias (ABRUC) retine 63 instituicoes
comunitdrias de ensino superior. No Rio Grande do Sul, as
universidades comunitdrias organizam-se no Consércio das
Universidades Comunitarias Gatchas (COMUNG), criado em
1996, com 15 universidades associadas. Em Santa Catarina,
as universidades comunitdrias organizam-se na Associacao
Catarinense das Fundacdes Educacionais (ACAFE), fundada
em 1974 e que congrega 16 fundacdes educacionais, criadas
com apoio do governo do estado e de prefeituras.

No contexto das universidades comunitarias, Franco,
Longhi e Ramos (2009) sinalizam que estas tém sido estudadas
sob duas ideias centrais: a procura de diferenciagio em face
dos demais segmentos da educagao superior e o seu cardter
alternativo. Nessa perspectiva, as universidades comunitérias
poderiam ser consideradas, na perspectiva de Santos (2004),
como uma globalizacao contra-hegemonica, pois se caracterizam
pelo seu cardter alternativo e diferenciam-se das universidades
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de cunho empresarial, por apresentar uma perspectiva publica,

mas nio estatal.

Recentemente, foi aprovada a lei que dispoe sobre a
definicdo, a qualificacdo, as prerrogativas e as finalidades das
Instituigdes Comunitarias de Educacio Superior (ICES). O
reconhecimento legal das universidades comunitérias configu-
rou-se a partir da lei 12.881 de 2003, que dispde sobre a defi-
nicdo, qualificacio, prerrogativas e finalidades das instituigoes
comunitarias de educacio superior — ICES. Esta lei descreve
caracteristicas bdsicas para a qualificacdo das universidades
comunitdrias: constituicio na forma de associagio ou fundagio
de direito privado, patriménio pertencente a sociedade civil
ou ao poder publico, ndo distribuicio da sua renda, aplicagio
integral dos recursos nas suas atividades e desenvolvimento
permanente de acdes comunitirias. As ICES contam com as
seguintes prerrogativas: ter acesso aos editais de érgios go-
vernamentais de fomento direcionado as institui¢oes publicas
e recebem recursos orcamentdrios do poder publico. Acredita-
se que a legislacdo veio reconhecer o papel das instituigoes

comunitdrias e precisar a sua real identidade.

Dentre as universidades comunitarias, estd a Universida-
de de Passo Fundo, que completou 45 anos de existéncia em
2013. Os primérdios desta institui¢do, na década de 1950, ja
sinalizavam para o cunho comunitdrio. A UPE desde a origem,
em 1968, adotou uma vocagio regional: seu primeiro estatuto
j4 definira que um de seus objetivos seria contribuir para o

desenvolvimento socioecondmico da regido.
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A UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO: IDENTIDADE INSTITUCIONAL
E ACADEMICA

O entrelagamento institucional, dos primérdios a criacio
da UPE evidencia aspectos singulares desta institui¢ao. Os
esforgos das liderancas, associados as iniciativas, a percepcao
das necessidades locais e a ndo espera de que algo ou alguém
tome a iniciativa, levou a muitas decisoes locais que culminaram
na criacio da UPE Esses movimentos nio foram harmonicos,
livres de conflitos, contradi¢oes, desafios, relagdes de poder e
enfrentamentos. Salienta-se que esses movimentos efetivaram-
se pela forte preocupagio e desejo da continuidade por estudos
no ensino superior. Transparece o desejo e os desafios para a
concretizacio do projeto de implanta¢do do ensino superior.

Com relagdo ao entrelagamento territorial ensino, pesquisa
e extensdo, o cunho comunitdrio esteve presente na pesquisa
desenvolvida na UPE que teve inicio em 1976, por meio dos
cursos de especializacio. . possivel constatar, porém, que, j4 em
1970, a Faculdade de Educacio, por meio das acdes do Centro
Regional de Educacio, conduziu estudos sobre a realidade da
educacdo no ambiente regional. Ao retomar a criacio da UPF
e a forma como ela foi se constituindo ao longo do tempo, é
possivel perceber a producio de fatos, feitos e efeitos, bem como
as relagdes sociais, as questoes identitdrias e o entrelagamento
territorial do ensino, da pesquisa e da extensao.

As questdes identitdrias sempre estiveram presentes na
trajetéria da UPE Castells (2006) coloca a questdo da iden-
tidade, ou das identidades, como um nucleo resistente a
homogeneizacao e que pode ser semente de mudangas socio-
culturais. Segundo o autor, entende-se por identidade a fonte
de significado e experiéncia de um povo. No que diz respeito
a atores sociais, o autor entende por identidade o processo de
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construgdo de significado com base em um atributo cultural,
ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados,
os quais prevalecem sobre outras fontes de significado. Pode
haver identidades multiplas para um determinado individuo
ou ainda para um ator coletivo.

Para captar os sentidos e as significacdes das identidades
institucionais, foram investigadas as vozes de oito gestores (vice-
reitor de Pds-Graduacio, vice-reitor de Extensio e Assuntos
Comunitarios e coordenadores de programas de pés-graduagio
stricto sensu, entre 2011 e 2013) e aplicados questiondrios aos
egressos dos mestrados em Educacao, Letras, Histéria e En-

velhecimento Humano, em 2011, da Universidade de Passo
Fundo.

Na ocasido, um dos gestores entrevistados* assim se ma-
nifestou:

Vivemos no mundo hoje, chamamos de pés-moderno, ndo existe
mais uma identidade, mas existe identificagdes. Vivemos num
mundo, extremamente fragmentado, precério, no sentido que nio
existe mais essa totalidade, entdo, claro, cada universidade, no
nosso caso, a UPK estd buscando construir isso internamente,
seja por lado da pesquisa, extensdo, graduagio e, enfim, nds
estamos construindo esse nosso papel na regido, muitas coisas
deram certo, mas outras nio estdo tdo certas assim. Acho isso
um processo, que uma universidade regional tem que constan-
temente construir, essa € a palavra—chave, construir, nés estamos
buscando identidade a todo dia, estamos negociando com futuro.
Negociar com futuro significa ndo sé ensinar coisas para nossos
alunos, mas aprender coisas com nossos alunos (GS5).

4 Salienta-se que para caracterizar a transcricdo das respostas dos gestores,

utilizou-se as siglas G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7 e G8, buscando esclarecer
o posicionamento de cada um sobre os questionamentos realizados.
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Castells (2006) salienta que as identidades organizam
significados e estes sio definidos como a identificacio simbé-
lica, por parte de um ator social, da finalidade da agdo prati-
cada por tal ator. O significado organiza-se em torno de uma
identidade priméria (uma identidade que estrutura as demais)
autossustentdvel ao longo do tempo e do espaco. A identidade
priméria que conferiu sustentagdo a identidade comunitaria e
regional da UPF estd no significado de comunidade como
esséncia de publico.

Na busca da identidade institucional, as vozes dos egressos
ecoam no sentido de que 88% destes concebem a UPF como
comunitiria e regional, ao passo que 12% mostram opinido
diferente. A justificativa para a concepgao da UPF como co-
munitdria e regional estd expressa no quadro a seguir:

Categorias/respostas Quf;ggs&es de Percentual
Formacao 6 24
Abrangéncia regional 5 20
Inser¢ao comunitaria 8 32
Institui¢ao de carater publico/ 3 12

nao estatal

Negacao de instituigao de carater
publico/nao estatal 3 12
(voltada para o lucro)

Total de indicagoes > 25 > (100%)

Fonte: Questionario aplicado aos egressos dos PPG da UPF (2013).

Os dados revelam que 32% dos egressos consideram a
UPF comunitiria e regional, pela sua inser¢io comunitiria;
24%, pela importancia na formagio; 20%, pela abrangéncia
regional e 12%, pelo seu cardter publico/ndo estatal.
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Os egressos também evidenciam a concep¢ao da univer-
sidade comunitiria e regional como aporte na formacio dos
sujeitos. A identidade comunitdria da UPE no contexto do
mundo globalizado e com a prolifera¢io de intimeras universi-
dades, faculdades isoladas, cursos superiores e instituicoes que
nio sao da regido, mas de outros estados com instalagoes na
regido, torna mais complexa essa identidade. As manifestacoes
foram assim expressas:

O que torna ela mais comunitdria é essa questdo que estamos
em constante interagdo com a comunidade, principalmente
pela Vice-Reitoria de Extensdo de Assuntos Comunitérios, mas
toda essa nova drea inovagdo da tecnologia s6 tem sentido se
a comunidade estd por dentro do que estd acontecendo (G7).

Segundo Castells (2006), toda e qualquer identidade é
construida. A principal questdo diz respeito a como, a partir de
qué, por quem e para qué 1sso acontece. Essa construgao vale-se
da matéria-prima e é fornecida por alguns fatores, entre eles:
pela histéria, geografia, biologia, instituicoes produtivas e re-
produtivas, pela memoéria coletiva. Porém, todos esses materiais
sao processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades,
que reorganizam seu significado em fung¢io de tendéncias
socials e projetos culturais enraizados em sua estrutura social,
bem como em sua visao de tempo/espago. Quem constréi a
identidade coletiva sdo os determinantes do contetido simbdlico
dessa identidade, bem como de seu significado para aqueles que
com ela se identificam ou dela se excluem. A construgio social
da identidade coletiva é marcada em um contexto de relagdes
de poder. Nesse sentido, Castells distingue trés formas e ori-
gens de construcio de identidades: a) identidade legitimadora:
introduzida pelas instituicdes dominantes da sociedade, no
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intuito de expandir e racionalizar sua dominacdo em relagao
aos atores sociais; b) identidade de resisténcia: gerada por atores
sociais que estdo em posicao desvalorizada ou discriminada; c)
identidade de projeto: produzida por atores sociais que partem
dos materiais culturais a que tém acesso, para redefinir sua
posicao na sociedade.

Pode-se inferir pela fala de um gestor entrevistado que,
inicialmente, a identidade comecou como resisténcia pela lacuna
do Estado, que levou a formacdo de comunas ou comunidades.

Ela é comunitiria desde sua origem por atender uma lacuna do
Estado. Eu vejo que todo esforgo da universidade dos processos
de planejamento de desenvolvimento vem no sentido de fazer
uma leitura dessa realidade e tentar, por meio dos diferentes
cursos, quer graduagio, pés-graduacio, as atividades, os projetos
de extensao, de stricto sensu, lato sensu, responder minimamente
a essas necessidades. E uma universidade que olha para esse
entorno, que na verdade ela é parte, nio pode ser colocada fora
desse contexto, ela procura fazer esse exercicio de avaliar esse
contexto e ver de que forma pode produzir e gerar conheci-
mentos com essa comunidade (G8).

Essa identidade que comegou como resisténcia acabou
resultando em identidade de projeto pelo fato de os atores so-
ciais construfrem uma nova identidade capaz de redefinir sua
fungdo. Isso fica expresso nas seguintes colocagoes dos gestores:

A principal caracteristica é o fato de ndo possuir um dono e a
gestdo democratica que predomina em todas as unidades e setores
que a compdem. A destinacdo dos seus recursos exclusivamente
para fins de ensino, pesquisa, extensdo € outra caracteristica de
sua natureza comunitdria (G3).

Penso que a UPF tem cardter comunitirio e regional. O pri-
meiro elemento é a democracia interna, a tomada de decisdes
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que envolve a comunidade, os érgdos colegiados. A segunda
¢ o plano de desenvolvimento institucional, o planejamento
desta inser¢do regional, a responsabilidade com Passo Fundo e
o Planalto Médio. Outro elemento ¢ a preocupagio de dispor
servicos a comunidade que o poder publico nio oferece (G4).

Concebo sim a UPF como comunitiria em fungdo dos muitos
programas das relagdes que ela tem com a comunidade local
e regional, tanto no Ambito das parcerias na drea da educagio,
da saude, nas dreas das ciéncias agrarias e isso tudo ajudou no
desenvolvimento dessa regido, no desenvolvimento regional,
eu concebo inclusive aqui de abrangéncia de Passo Fundo, como
uma regido pobre e que ela foi puxada pela universidade, o de-
senvolvimento dessa regido ele ¢ liderado pela universidade (G1).

A respeito da identidade institucional, o estudo apontou
que os gestores e 88% dos mestres egressos concebem a UPF
como comunitiria e regional. Percebe-se alguns pontos impor-
tantes em suas vozes, passiveis de elencar tipologias no 4mbito
politico, financeiro e social sobre a identidade de projetos
politico: a democracia por meio da participagio nas decisdes
com a comunidade e 6rgaos colegiados; financeiro: destinagao
de recursos na prépria universidade; socza/: disponibilizagao de
servicos para a comunidade, programas e parcerias na area da
educacio, saide e ciéncias agrarias. Nessa tipologia elencada,
pode-se perceber o coletivo como suporte na identidade de
projeto.

A respeito da identidade académica, o estudo revelou que
a idade dos mestres egressos sinaliza pessoas mais jovens e
outros na fase da maturidade, variando de 27 a 50 anos. Em
relagdo ao género, 70% dos egressos sio mulheres e 30%,
homens. A respeito do curso de graduagio realizado, a maior
concentra¢do de cursos foi Histéria, com 16,7%; Pedagogia,
13,3%; Enfermagem e Fisioterapia, 10%j Letras 6,7%. Quanto
a0 ano de conclusido dos cursos de graduacio, percebe-se que
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73,3% dos egressos concluiram a graduago entre os anos de
2000 a 2009. Esses dados revelam intervalos de tempo curtos
entre a conclusio da graduacio e o inicio da pés-graduagio
stricto sensu, sinalizando a continuidade dos estudos na pds-
graduagdo. Sobre o tipo de institui¢io de ensino superior na
qual realizaram o curso de graduacio, 63,3% dos egressos
cursaram em universidade privada/comunitiria. Um dado
que chama muito a atengio tem relagio com o capital escolar
de origem dos egressos: 66,7% dos pais (mde e pai) nio sao
graduados, dado que revela que os egressos caracterizam-se
como as pessoas da familia com o maior grau de escolarizagio.

Os gestores, a0 manifestarem-se sobre os mestres egressos
dos programas, salientam que alguns continuam seus estudos no
ambito do doutorado e muitos atuam como docentes na educa-
¢ao bésica e superior. Outro gestor sinaliza para as ocupagdes
profissionais dos egressos, no dmbito municipal e estadual. O
depoimento dos entrevistados a seguir ilustra esta identidade:

Eu acho que nés somos referéncias... quando nés pensamos no
nosso programa, € pensamos quem sao nossos alunos, temos
muito egressos, tem alunos de Sdo Borja, Chapecé, Xanxeré,
Joagaba, Concérdia. Esse polo de abrangéncia da UPF nao
é tio restrito quanto a gente pensa. Também tem um didlogo
muito grande com questdo do regional, a questiao do olhar
dela sobre comunidade, no nosso caso, sdo agdes que procura
desempenhar principalmente direcionado ao professor, a for-
macdo do professor (G2).

Ela extrapola o que a gente poderia chamar por uma regiao se
pensar assim geograficamente. Nesse sentido, eu acredito que
ela vai para além do regional, até pelas proximidades com outro
estado, com o estado de Santa Catarina, como ela estende as suas
agoes, tanto para aluno de graduagao com os da pés-graduagao,
lato sensu, stricto sensu. No meu posicionamento, ela vai para
além do regional. A questdo do cardter comunitario, além da-
quelas questdes especificas do ponto de vista da organizagio
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de uma institui¢do comunitaria, a caracteristica da identidade
comunitdria, é por ela ter essa imersio aqui na comunidade,
1ss0 sim € um Zocus” bem pontual, ela tem insercio comunitaria,
ela tem referéncia comunitdria, ela € escolhida, identificada na

comunidade (G6).

Quanto a questao regional, alguns gestores evidenciam
que, mesmo com a delimitagdo da regido de abrangéncia da
UPE ocorre um extrapolar dos seus limites institucionais, que
se expandem para toda a regido Sul do Brasil. Percebe-se uma
atuagdo dos egressos na educacio bésica e também no ensino
superior. Um gestor assim se manifesta:

Nés temos feito levantamentos sistematicos sobre a questao dos
egressos, nés temos uma preocupagao muito grande com esse
publico que nés formamos, onde que eles estio, em que drea
que eles estao atuando. Entdo, em nosso ultimo levantamento
realizado, 51% dos nossos egressos sio docentes no ensino
superior, eles estio dando aula na universidade, na faculdade.
Os institutos federais eles tém absorvido bastante os nossos
egressos. F o restante estd no ensino basico, na rede privada
na rede publica e 1% nédo atua nem no superior ¢ nem no
basico (G 1).

Desse grupo, alguns ja estdo avangando no doutorado e outros
receberam a sua titulagdo e voltaram para suas instituicoes de
onde vieram. Eles vieram realmente para se titular, porque era
uma necessidade da sua instituicdo, entdo eles responderam
a isso. E alguns fizeram, mas ndo avangaram na carreira de
docente e tampouco na de pesquisador (G 6).

O que € possivel inferir, apds o estudo realizado, é que
os fios e alinhavos que compdem a identidade institucional da
UPE entrelagados aos fios e alinhavos que compdem a iden-
tidade académica, tecem as identidades docentes.
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ENCAMINHAMENTOS CONCLUSIVOS

Ao retomar a cria¢do da UPF e a forma como ela foi se
constituindo ao longo do tempo, é possivel perceber a produ-
cdo de fatos, feitos e efeitos, bem como as relagdes sociais, as
questdes identitirias e o entrelacamento territorial do ensino,
da pesquisa e da extensdo. Nesta perspectiva, Bordignon (2014)
salienta que os compromissos de qualquer universidade estido
associados ao académico, com a formagio de novas geragoes; ao
profissional, no que tange a formagio de novos profissionais, e
a0 nstitucional, com a comunidade no seu entorno.

Percebem-se alguns pontos importantes nas falas, nas
quais é possivel elencar tipologias no 4mbito politico, financeiro
e social sobre a identidade de projeto-politico: democracia por
meio da participacdo nas decisdes com a comunidade e érgaos
colegiados; financeiro: destina¢ao de recursos na propria univer-
sidade; social: disponibilizacao de servicos para a comunidade,
programas e parcerias na drea da educacio, saude e ciéncias
agrarias. Nessa tipologia elencada, pode-se perceber o coletivo
como suporte na identidade de projeto.

A construcio da identidade, neste estudo, efetivou-se em
duas direcoes: uma relacionada a identidade institucional e
outra a identidade académica. A identidade institucional estd
centrada na concep¢io de universidade comunitiria e regio-
nal, pela importancia da formacio e pelo cardter publico/ndo
estatal. A identidade académica revelou aspectos importantes
com relagdo a idade, ao género, a formacio inicial, aos inter-
valos temporais entre a graduacio e pés-graduacio e ao capital
escolar de origem.

Nessa perspectiva, o que é possivel apreender pelo es-
tudo realizado é que a identidade institucional, como marca
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da Universidade de Passo Fundo, configura-se na identidade
comunal, com o sentido de préticas democraticas, que se con-
figuram na inclusio do outro. Essa identidade institucional
produz significados e sentidos que, articulada a identidade
académica, configuram as identidades de professores, que
apresentam intensa vitalidade e envolvimento devido ao perfil
profissional docente, substanciado na inclusio do outro e no
sentido comunitdrio.
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CAPITULO

\4

DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE
NAS LICENCIATURAS: A FORMACAO
ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Marcia Adriana Rosmann!

Permeado pelo processo dial6gico, a prética docente nas
licenciaturas deve ser encorajadora dos académicos, docentes
em formagdo, para que estes possam enxergar-se COmo pro-
fissionais da educacio, providos de uma identidade carregada
de muitos saberes e saberes-fazeres, no sentido de aprender
ao ensinar, mediatizados pela permanente profissionalizagio.
A docéncia na contemporaneidade requer a consciéncia do
inacabamento, a boniteza e o sentido da aprendizagem, a partir
do reencantamento de todos os sujeitos envolvidos, professores
formadores, académicos da licenciatura e também dos alunos

da educacio bésica.

T Licenciada em Pedagogia pela UNICRUZ, mestre em Educagdo pela UPF.

Professora de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santo Augusto.
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A educacio, enquanto pritica social de amplitude emi-
nentemente humana precisa recuperar seu brio, precisa fazer a
diferenca na sociedade, cujas diversidades sio cada vez maiores
e mais ricas em informacdes (doxa) e em conhecimentos (lo-
gos). O trabalho docente, nesse sentido, deve constituir-se da
mediagdo entre as diversidades e os diferentes saberes para que
ocorra a superagdo da fragmenta¢do e de meras informacdes.
A educagio na contemporaneidade precisa ter um sentido ou-
tro, de superagdo do como foi e de como tem sido, na grande
maioria dos casos.

Essa superagdo se d4 no momento em que houver uma
forca tarefa instituida no interior da escola, quando todos os
sujeitos, professores formadores, académicos da licenciatura e
também dos alunos da educagdo bésica, estiverem de fato en-
volvidos, mobilizados para o saber. Paulo Freire (1921-1997)
mencionava sempre que ndo adianta explicar para quem estd
decidido a ndo entender. De um lado, é preciso sdlida formagio
inicial para os docentes, respeito e valorizagao social e profissio-
nal (melhoria de condigdes de trabalho e de salério), de outro,
os académicos em formagao e até mesmo os alunos da educagio
bésica precisam responder positivamente a transformacio das
informagdes em conhecimentos e sua aplicacio.

Em entrevista concedida recentemente a Revista Presenga
Pedagdgica, o professor-pesquisador José Fustdquio Romaio,
diretor fundador do Instituto Paulo Freire, falou que “nés
freireanos nao somos esperangosos por poesia nem por delirio.
Somos esperancosos porque estamos convencidos de que isso
faz parte da condi¢io humana” (2014, p. 7). A educacio ¢é
humana. Portanto, é por meio dela que a sociedade atingira
sua concretude de justica e igualdade de condicoes para as
diversidades. E premente a praxis pedagégico-humana, proble-
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matizadora, transformadora e dialdgica, que supere a distincia,
0 vazio e o sofrimento que causam os opressores a0s oprimidos.

IDENTIDADE(S) E SABER(ES) DOCENTE(S) EM
CONSTRUCAO

A identidade docente se faz na interface e nas intempéries
da pritica, da formagdo inicial ao culminar profissional e, para
isso, ela precisa estar regada, embebida pela teoria. Teoria e
pritica, reflexdo e agdo sio instdncias fundantes da identidade
docente, sendo que, para isso, é preciso e possivel a realiza¢io
de um trabalho pedagégico dialégico e flexivel.

Ao refletir sobre o trabalho pedagdgico, referenciando-o
epistemologicamente, o docente realiza uma atividade teérica,
do ponto de vista do pensamento. Ja do ponto de vista pratico,
a atividade se faz nas relagdes que ele estabelece com outras
leituras e linguagens, nos espacos e tempos do trabalho que
desenvolve e na relagdo dialégica, reciproca com seus pares.

O académico se faz docente nesse processo de ir e vir, de
avancos e paradas, sobretudo para refletir sobre a prépria fei-
tura do ser, estar sendo docente. Cabe ao professor formador,
no decorrer do curso, instigd-lo para que esse processo ocorra,
ndo de forma natural, impensada, descompromissada, mas
que ocorra dentro de significincias carregadas de propdsitos.
Conforme especifica Selma Garrido Pimenta (2006, p. 18-19),

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como con-
tribuigdo ao processo de humanizacao dos alunos historicamente
situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possi-
bilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano.
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O docente que ndo construir sua identidade mergulhado
em propésitos, nao dispord de recursos epistémicos e tecnold-
gicos para lidar com as questdes pedagdgicas contemporineas,
das mais variadas naturezas, que surgem inevitavelmente ao
longo da sua profissionalizacio. E constante o saber e o fazer
docentes cuja reflexividade, criticidade e curiosidade vivem
operantes.

E promissor refletir, criticizar, curiosar e operar simultane-
amente. Esse movimento é que promove a sélida constitui¢ao da
identidade docente. Sélida, porque se faz e se refaz na dialética
constitutiva do espago-tempo escolar.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacio e da diddtica necessarios a compreensao do ensino
como realidade social e que desenvolva neles a capacidade de
investigar a prépria atividade para, a partir dela, construirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construcio de suas identidades como professores

(Idem, p. 19).

A formagio de professores, assim como temos e fazemos
na contemporaneidade, ¢ relativamente nova. Do ponto de vista
histérico, a profissionalizacdo docente deve-se ao fato de anos
de lutas e marchas em prol de assegurar as classes educacionais
um rol de direitos, sobretudo, de responsabilidades diante da
sociedade do conhecimento. “E na leitura critica da profissio
diante das realidades sociais que se buscam os referenciais para
modifica-la” (PIMENTA, 2006, p. 19).

A identidade docente que se constitui a partir desse mo-
vimento, que deve ser histérico e contextual, ganha espago e
significado na grande demanda de informacdes e de frequentes
instabilidades no campo epistemolégico. “A identidade nao ¢é
um dado imutdvel, nem externo, que possa ser adquirido, mas
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¢ um processo de construgdo do sujeito historicamente situa-
do” (Idem, p. 19). Torna-se notéria a constitui¢ao identitaria
docente a partir desse movimento dindmico que toma conta da
profissionalizagio dos professores neste novo milénio. A esse
movimento dindmico, Paulo Freire (1921-1997), a partir das
teses de Marx e Engels, denomina “praxis”.

FEnquanto académicos, a preocupagio é com a prépria
formagdo. Mesmo que esta seja para o trabalho docente, que
¢ eminentemente um trabalho coletivo. Depois, no percurso
da profissionaliza¢do, “o entendimento dos problemas que
interferem na formagdo do professor e, consequentemente,
na construcdo da sua identidade pedagdgica, uma vez que a
identidade se consolida por meio da sintese histérica das rela-
¢oes que o ser humano estabelece com o outro e com o0 meio”
(SARTORI; BUSATO, 2006, p. 52).

E premente pensar ¢ dizer das lutas, das marchas, uma
vez que sao movimentos intrinsecos ao desenvolvimento dos
sujeitos ao longo da histéria da humanidade. O desempenho
da visio de mundo dos envolvidos no processo educativo de-
pende do modo como cada um desenha sua janela e expande
seu horizonte cognitivo, essa referéncia é cabida aos docentes
e aos académicos, simultaneamente. Para Pimenta (2006, p.
20), a constituicio identitiria estd intrinsecamente relacionada
as construcoes dos saberes docentes ao longo de sua histéria
vital e profissional:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da signi-
ficacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢des, mas também, da
reafirmagio de praticas consagradas culturalmente e que per-
manecem significativas; de praticas que resistem a inovagoes
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade;
do confronto entre as teorias e as praticas; da anélise sistemd-
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tica das praticas a luz das teorias existentes; da construgdo de
novas teorias. Constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, como ator e autor, confere & atividade docente no seu
cotidiano com base em seus valores, no seu modo de situar-se
no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem
em sua vida o ser professor, assim como a partir de sua rede
de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos
€ em outros agrupamentos.

Essa forma de pensar, de ver e entender o contexto da
docéncia ndo é um dado natural, mas construido a partir do
momento em que se tem clareza da complexidade do trabalho
docente. Entendido como trabalho, todo o percurso de suas
acoes, da formacio inicial a profissionaliza¢io, perpassando por
cada etapa de formacio continuada. No decorrer desse percur-
so, irdo sendo construidos cada um dos saberes docentes, os
quais sio sempre a base da sua pratica pedagdgica, entendida
como praxis, dada a natureza social, histérica e complexa do
seu trabalho.

Como constituidores da base do trabalho docente, os
saberes merecem destaque. Saberes que ele constrdi e recons-
tréi, significa e (re)significa diante da sua estada no mundo,
enquanto sujeito e também na condigdo de profissional a que se
eleva depois da formacio inicial: a assumpcio do ser docente.
Saberes que vao constituindo processualmente e permanente-
mente a identidade docente.

O saber docente nio é tnico, nem singular, por isso é
considerado saberes docentes, no plural. Sua significagio é
imensa, carregada de sentidos e decorre de todo o contexto
vital e profissional do professor. O saber-fazer docente nunca
é isolado, desconexo, s6 de uma ou s6 de outra grande 4rea do
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conhecimento, mas €, sobretudo, um saber ser, articulado com
o mundo contemporaneo.

Enquanto grupo social, e em virtude das préprias funcoes
que exercem, os professores ocupam uma posicdo estratégica
no interior das relacdes complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam
com diversos fins (TARDIF, 2012, p. 33).

Os saberes docentes sio constituidos e constituidores da
prética profissional e, por conseguinte, da identidade docente.
E notério que o saber docente possui uma posicao estratégica
em meio aos saberes sociais e que este implica um processo de
aprendizagem e formagao. Portanto, quanto mais desenvolvido
¢ um saber, mais longo e complexo serd o processo de apren-
dizagem, o que exige uma sistematizacao adequada. Esta, por
sua vez, perpassa a constituicao identitdria de cada docente,
individualmente e, de todos, coletivamente.

No patamar das intimeras especialidades, que se fazem nes-
se contexto, é impossivel o professor de quimica, por exemplo,
dominar os conhecimentos da geografia, mas é imprescindivel
que ele desenvolva uma grande nocéo, de modo que possa, pelo
menos, dialogar com o professor de outra disciplina, sem temer
maiores espantos. Fssa forma de conhecer o trabalho pedagé-
gico torna possivel o desenvolvimento de préticas coletivas, de
atividades interdisciplinares e, sobretudo, de possibilidades que
ampliem a visdo de mundo, a visdo do todo, tanto dos docentes
formadores quanto dos académicos, docentes em formagao.

Maurice Tardif (2012), em seu livro Saberes docentes
¢ formagao profissional, fala, entre outros, de quatro saberes
inerentes & profissdo docente: saberes da formagao profissional:
destinados a formagao cientifica ou erudita dos professores;
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saberes disciplinares: correspondentes as diferentes dreas do
conhecimento; saberes curriculares: advindos dos saberes sociais
convencionados pela escola para aprendizagem — formacio
erudita dos alunos; saberes experienciais: baseados no exercicio

de suas fungdes.

Tais saberes sao diferentes integrantes da pratica pedagé-
gica, além de manterem diferentes relagoes entre si. A prética
pedagdgica, por sua vez, é eminentemente social (p. 36-40).

Cada um deles tem seu valor e sua atribuicio na constru-
¢
¢do da pratica pedagdgica e identitdria do professor. Nenhum
pode ter peso maior ou menor. Porém, cada um tem sua espe-
cificidade com relagdo a totalidade dos saberes docentes. As
licenciaturas cabe, entdo, a tarefa de colaborar nesse processo
b )
de aquisiciao e organizacio de cada um desses saberes, para
quisIg g G y P

que o académico passe a “ver-se como professor” (PIMENTA,
2006, p. 21).

“A educacio é um processo de humanizagdo que ocorre
na sociedade” (Idem, p. 26). O trabalho docente é uma pratica
social e global complexa, porque decorre dos saberes citados,
bem como ¢é constituidora deles. L.ogo, a docéncia é constitu-
ida e constituidora da identidade do professor formador e dos

académicos, simultaneamente.

O ensino-aprendizagem nas licenciaturas deve ser organi-
zado de modo que a agdo do professor formador seja sempre
concreta, e nio abstrata. O saber fazer docente precisa alcangar
o académico, desenvolvendo sua autonomia, sua capacidade
reflexiva e sua identidade de ser docente. Precisa, sobretudo,
ser um trabalho de transformagio, de estimulo a criatividade
e a inventividade. A fonte da genialidade é estudar todos os
dias, permanentemente.
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DOCENCIA: PERMANENTE PROFISSIONALIZACAO

Seja falando em docéncia no presente e/ou no futuro, esta
precisa ser espaco-tempo de formacio continuada, de consti-
tuigdo e reconstitui¢do da prética pedagdgica e, também, da
prépria identidade docente. O bom professor é também aquele
que consegue manter boas relagdes com os alunos. Relagoes de
responsabilidades, de cumplicidades, de ensinos e, sobretudo,
de aprendizagens. S6 é bom ensinante aquele que é um bom
aprendente.

No prefacio do livro Boniteza de um sonho: ensinar e apren-
der com sentido, de Moacir Gadotti (2011), Angela Antunes
cita Paulo Freire, que

sustentava que a histéria é “tempo de possibilidade”, de “pos-
sibilidade coletiva”. Isso significa que cabe a cada um de nés,
mas cabe a todos nés também. Nesta luta, h4d uma dimensio
individual (como posso na minha trajetéria pessoal e profissional,
estar em permanente busca de “ser mais”?) e uma dimensio
coletiva (quais sdo os espagos de luta por uma educagio de
qualidade e pela valoriza¢ao do educador?) (p. 12, grifo meu).

A identidade docente e os saberes da profissionalizagio
constituem-se permanentemente, especialmente a partir das
andancas e vivéncias dos sujeitos, atores e autores da educacio,
quando estd “a formagdo inicial de professores articulada a
realidade das escolas e a formacio continua” (Pimenta, 2006,
p. 26). E fundamental que ocorra essa articulacio, e que os
sujeitos possam vivenciar o ser mais em cada momento de sua
formacéo-profissionaliza¢io docente.

O espaco-tempo da formacdo continuada e da permanente
profissionalizagdo docente é envolto pelas dimensdes tedrica e
prética, de forma que “a construgdo da identidade pedagdgica
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do professor, além de se constituir num processo em perma-
nente construcio, também ¢é constituida pela interferéncia que
a dinimica social pode exercer direta ou indiretamente nessa
construgao” (SARTORIL; BUSATO, 2006, p. 53). O que de fato
legitima o trabalho docente é a “consciéncia do inacabamento”,
a posicao de permanente busca a que estd o professor inserido
e a “vocagdo para o ser mais” (PAULO FREIRE, 2011).

Muitos educadores-pesquisadores definem a educacio
escolar contemporinea como uma acio prética especifica do
ponto de vista da aprendizagem. E preciso aprender a apren-
der, ou seja, o professor estd 14 para ensinar, mas ele precisa,
sobretudo, aprender. Ento, aprender sobrepde-se a ensinar e a
educacio escolar assume outra configuracio diante da sociedade
da informacio e do conhecimento.

Ciéncia e tecnologia chegam a sala de aula. Criangas e jo-
vens brindam as novas formas de comunicagio e de recebimento
das informagoes e do conhecimento. A escola precisa correr
atrds do tempo, que nao é mais passado, é atual e o professor
precisa ir além da aprendizagem da formacio inicial, precisa
dar conta da permanente profissionaliza¢ao e reconstituicdo
identitaria.

A profissdo docente ocupa-se das gentes, dos sujeitos, niao
apenas de objetos da aprendizagem. Estas sdo as informacdes e
os conhecimentos que devem ser manipulados por professores
e alunos, ndo manipuladores destes. Por isso é preciso informar
mais, desejar mais, compartilhar mais, aprender mais. E preciso
discordar, duvidar. Profissionais que concordam ou que ndo
tém duvidas, ndo crescem, ndo andam, s6 repetem.

A ideia da docéncia em profissionalizacdo permanente e
da constante reconstitui¢do da identidade é caracteristica da
contemporaneidade. E preciso reinventar a escola, recriar for-
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mas, jeitos, caminhos, enfim, metodologias para que o trabalho
docente nio perca seu brio. Além disso, torna-se premente que
a docéncia possa reencantar a educacio e por ela reencantar-
se também, assim “talvez nossos professores ndo precisem de
cursos de aperfeicoamento baseados apenas em metodologias.
FEles precisam de cursos de relacionamento humano e de uma
pedagogia do reencantamento. E preciso urgentemente reen-
cantar o professor com a sua profissio” (ROMAO, 2014, p. 9).

CONSIDERACOES SOBRE A DOCENCIA NA
CONTEMPORANEIDADE

Ser professor/a na contemporaneidade é disponibilizar-se
ao didlogo, a pratica da pesquisa; é contrapor-se aos modos
tradicionais de fazer escola, de dar aulas etc., onde o professor
ensina e o aluno aprende; é construir conhecimentos e assu-
mir uma responsabilidade do ser docente que se transforma
em adulto de referéncia para jovens que estio em processo de
constituicao de suas identidades.

A docéncia torna-se referéncia para o aluno quando ¢ agio
significativa, quando o ajuda a desenvolver suas capacidades
intelectuais, cognitivas e reflexivas frente as complexidades
contemporaneas. A docéncia precisa ser uma boniteza em pro-
fissdo. O professor precisa “ensinar e aprender com sentido”
(GADOTTTL, 2011).

Ensinar e aprender com sentido significa aprender a
aprender. Ensinar, apenas, ndo é mais possivel, é preciso
estimular a aprendizagem do outro e aprender com ele. A
légica da economia do conhecimento é que, grandiosamente,
opera na sociedade da informacio e, consequentemente, do
conhecimento.
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O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao
homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente.
Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao
respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os
espacoes geograficos e vao fazendo histéria pela sua prépria
histéria criadora (FREIRE, 2011, p. 41).

E preciso, queremos, podemos e devemos contemporanei-
zar a educag¢do. A educacio, qualquer que seja ela, é sempre
uma teoria do conhecimento posta em prética. A identidade
docente perpassa a importincia de dizer do impeto amoroso e
da vontade de mudar o mundo. A amorosidade quer, pode e
deve ser competente, para nao ser mera boa intencio. Entao,

é preciso dar condigoes para que o aluno desenvolva uma
atitude cientifica, que aprenda por si mesmo, o que no é pos-
stvel pela distribui¢ao de disciplinas separadas ministradas por
professores em compartimentos estanques. A escola deveria ser
o lugar da elaboracio de projetos, que exigem reflexdo, intensa
atividade participativa e que levam & conquista progressiva da
autonomia e da responsabilidade do educando (ARANHA,
M.L.A. 2006, p. 334)

Ao recriar a escola e sua metodologia de atuacao, passamos
a problematizar o mundo, o que ndo permite mais a légica
disciplinar, nem mesmo na formagao inicial dos docentes. O
didlogo precisa operar na educacio, nas relacoes professor,
aluno e informagoes. A efetivacdo da praxis, mencionada no
inicio deste texto, é decorrente deste pensamento que estd posto
a docéncia contemporinea. Neste sentido, as incumbéncias e
desafios do “papel do educador problematizador ¢ proporcionar,
com os educandos, as condi¢des em que se dé a superacio do
conhecimento no nivel da doxa, pelo verdadeiro conhecimento,
o que se dd no nivel do logos” (FREIRE, 2001, p. 70).
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CAPITULO

o

FORMACAO IDENTITARIA DOCENTE:
CAMINHOS DO SER MAIS

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti!

A identidade docente ¢ frequentemente entendida como
perene e com possibilidades diversas. Quais seriam, entdo, os
saberes, valores e principios que o docente em formagao pode
desenvolver no Ambito humano, profissional e cultural? Desta
possibilidade de poder, propulsora do estudo deste capitulo,
abre-se um didlogo acerca dos objetivos, justificativas e aspec-
tos atuais da educacio. Dentre os autores que iluminam este
exercicio, Paulo Freire ocupa papel principal, pois sua obra é
de grande amplitude e referencial no tocante a, por exemplo,
o profundo respeito as pessoas, com intencionalidade dirigida a
dentncia de relagoes opressivas, visando a superar os obstéculos

do continuo processo de ser mais.

O presente trabalho busca refletir acerca da gama de sa-
beres que sdo constituintes da identidade docente e por ela sdo

T Técnico em Informética e em Tecnologia da Informagdo, e licenciando em
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constituidos, bem como as multiplas dimensoes e propdsitos
necessdrios a esse processo de formagio, tomando como eixo
o atual contexto sdcio-histérico-cultural cujas licenciaturas e
seus atores estdo envolvidos. Para embasamento das ideias
propostas, lan¢a-se mdo da andlise qualitativa de referenciais
tedricos, constructos de pensadores compromissados com
projetos amplos de sociedade que ensejam o desenvolvimento

humano ético e colaborativo.

OBJETIVOS SOCIOPEDAGOGICOS DA DOCENCIA

Para se pensar em constituicao identitaria, esta varidvel
conforme os sujeitos e suas condi¢oes concretas, pode-se iniciar
refletindo sobre os objetivos sociopedagdgicos da docéncia, pois
a tendéncia contemporanea que se observa no meio educacional,
sobretudo nas atividades praticas, com suas devidas ressalvas,
¢ de aquisicao de competéncias, habilidades técnicas necessdrias
a0 momento, o correr contra o tempo. Fatores como esses sdo
intimamente ligados a imperativos politicos, empregabilistas,
mercadolégicos que ndo visualizam a necessidade de se educar
integralmente, desejando a emancipagido dos sujeitos do ato pe-
dagégico. Condiciona-se o docente que ainda nao desenvolveu
a consciéncia critica em seu processo formativo a reproduzir os
valores do sistema social hegeménico. Cabe salientar que, para
Streck (2011, p. 9), “existem distintos projetos de sociedade
que exigem posicionamento ético-politico”, portanto, para este
autor, referindo-se a dtica freireana, “a neutralidade é, para ele,
uma impossibilidade histérica, uma vez que ninguém é capaz
de viver fora do mundo criado pelos humanos, de acordo com

os seus interesses e suas necessidades” (Idem).
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Para que se avance na obtengao de objetivos na docéncia,
sob a dtica supracitada, mostra-se necessario que o docente
desenvolva uma posicio de reflexividade em relagdo aos fatores
estruturais da sociedade. Contudo, conforme Gadotti (2011, p.
50), “para o educador, nio basta ser reflexivo. E preciso que ele
dé sentido a reflexao”. O sentido que Gadotti afirma, além de
significagdo, refere-se também & uma direcdo, a um caminho
possivel. E conforme a reflexdo vai tomando sentido, o sujeito,

empoderado, posiciona-se politicamente no espaco onde atua.

Porém, por mais caro que seja o objetivo a que se direciona
a sua pratica, o professor tem de estar atento ao ponto de vista
dos educandos, pois, segundo Aquino (1999, p. 141) “é preciso
lembrar que os projetos de realizacao pessoal dos alunos nio se
justapéem ou nio se resumem automaticamente aos projetos
docentes. E é af que a relagdo encontra seu principal obstdculo:

a incongruéncia das demandas de cada um”.

Nessa relacio tensa, o educador terd que empreender uma
sensibilidade dialégica para que os educandos possam ser ouvi-
dos e seus anseios respeitados, em uma acio problematizadora,
como acorda Kebach (2010, p. 48), ao relatar que “o ideal de
democracia nasce exatamente do exercicio da mesma ji em sala
de aula, em que trocas de ponto de vista sio incentivadas, as
reflexdes conjuntas e a cooperacio”. Desta forma, a construgio
dos objetivos caminha a horizontalidade por ndo excluir o aluno
de sua participacio, o que confere um passo a afirmagdo de
sua importincia no processo sociopedagdgico. Nesse sentido,

Freire ratifica que

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democritico e soliddrio,
ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais,

Leonardo Matheus Pagani Benvenutii @ Q5



que aprendemos a escutar, mas é escutando que a aprendemos a
Jalar com eles (FREIRE, 2011, p. 111, grifos do autor).

O ato da escuta, na perspectiva acima apresentada, reflete
o principio da humildade que € tao presente na obra freireana,
onde € valorada como benéfica a formacio identitdria docente.
Dessa forma, ao aprender a falar com o aluno, supondo-se
que estivesse outrora condicionado a relagoes unidirecionais,
o educador ¢ instigado a pensar novos objetivos e razdes para
a continuidade da pratica educativa.

POSICIONAMENTOS E POSSIBILIDADES DA FORMACAO
IDENTITARIA DOCENTE

A formagdo identitéria, seja no papel de discente de cursos
de licenciatura ou do profissional que atua oficialmente como
educador, ocorre de forma perene, enquanto seres humanos
concretos, vistos a dtica marxiana. As multiplas dimensoes que
o0 sujeito vivencia vao contribuindo para sua identidade, tal
como a antiga carteira de identidade, que é Gnica, com a qual
ele se diferencia no seu grupo. Essa diferenciagio influencia
na composicao da cultura coletiva, com sua organizagao e
conceitos morais. E preciso estar atento aos encontros entre
culturas que nao sao harmonicos, tal como aponta Moreira,
“em outras palavras, a complexidade de todas essas interacoes
tanto pode produzir o pés-modernismo, como fundamentalis-
mos, discriminacoes e opressdes” (2002, p. 7).

Por essa questdo é que o docente, assumindo a respon-
sabilidade ética que lhe é cabida, ao mediar determinados
conhecimentos, selecionando-os com criticidade, socializando
os motivos de tal selecio, problematiza a carga de informagio
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a que ele e os educandos estdo expostos, “[...] pois hd muito
lixo e propaganda engonasa sendo veiculados” (GADOTTI,
2011, p. 56) nas midias digitais e fisicas (jornal, revista, livro),
que, se considerados como supostas verdades, os sofismos nio
denunciados podem conduzir os sujeitos a heteronomia e ao
individualismo em que o mercado se sustenta. Exemplificando,
a objetificacdo da mulher percebida no veiculo televisivo pode
levar o sujeito que nao possui dado nivel de consciéncia critica
a reproduzir este valor, contribuindo para a manutengio da
cultura machista, um desavango social.

Paulo Freire, na Pedagogia do oprimido, denuncia as formas
de opressdo e manipulacio das massas populares, sendo uma
critica vélida para a questdo ética docente abordada, apontando
que a melhor forma de combater as manipulacdes das elites
dominadoras, representadas no exemplo acima por dados con-
teddos da midia televisiva, “estd na organizagdo criticamente
consciente, cujo ponto de partida, por isto mesmo, nao esti em
depositar nelas o contetdo revolucionario, mas na problema-
tizagdo de sua posigao no processo” (FREIRE, 2013, p. 200).
Desse modo, além de posicionamento, o problematizar é um
saber subjetivo importante a identidade do educador, pois o
coloca em uma relagdo dialégica com o mundo e compde a préa-
xis pedagogica, pois “transformar o fazer pedagdgico comporta
um projeto histérico, no qual é necessério transformar-se para
poder transformar” (GOLBERT, 2010, p. 87).

Relativo a dimensio psicolégica do educador, seu estudo
ndo pode escapar a formagdo docente, entretanto, ndo se pode
reduzir as demais, como as perspectivas conducionistas apoiam.
Para Zagury, “aspectos sociolégicos tém sido com frequéncia
esquecidos e até abandonados, numa visdo simplista em que o
psicologismo assume papel preponderante, sendo tnico” (2006,
p. 70). Dessa forma, o emprego de metodologias pensadas no
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cardter psicolégico alheado do social pode ser efetivo enquanto
treinamento, domesticacdo. Atento a isso, o professor “precisa
ser um pesquisador do pensamento do seu aluno. Precisa des-
cobrir o que o seu aluno pensa e como pensa” (MARQUES,
2010, p. 59), contudo, a metodologia resultante deste exercicio
precisa estar a favor de alguma finalidade, que se espera ser
humana e nao mecénica.

Esta dimensdo é conectada a um principio em destaque
no contexto atual da educacio brasileira (mesmo que por fins
distintos): o professor pesquisador. Becker relaciona:

O professor que ndo reduziu sua funcio as realiza¢des de uma
méquina de ensinar ou aos procedimentos burocratizados de
um ensinador contréi e, sobretudo, reconstréi conhecimentos.
E o que faz um pesquisador, pois um conhecimento nunca
inicia do zero e nunca é levado a termo de forma definitiva.
Ele assim procede ndo para ser pesquisador, mas para ser
plenamente professor. Os professores que reduziram sua fun-
¢ao a repetir conhecimentos prontos, lembrava Piaget, serao
substituidos por médquinas de ensinar, do tipo inventado por
Skinner (2010, p. 13).

Neste sentido, o autor aborda que muitas experiéncias nao
sdo sistematizadas pelos docentes, sendo um desperdicio ndo
formalizar as produgdes de conhecimento efetuadas. De fato,
um posicionamento a ser estabelecido no processo de formagio
identitdria docente é o incentivo a esta forma de produgdo,
pois a criatividade pode ocorrer no andamento das atividades
curriculares formais, bem como em projetos paralelos que
envolvam pesquisa e extensdo e nas atividades nao-formais de
educacio. E sabido (espera-se) que nos cursos de licenciatura
existe o cardter da pesquisa, sendo a dimensdo ressignificada
na medida em que os alunos desejem trabalhar em suas pro-
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prias perguntas, advindas de diversas relagoes, e nao apenas as
emergidas nos componentes curriculares onde estao inseridos.

Conforme os educandos constroem conhecimentos através
da pesquisa, a tendéncia é que mais perguntas surjam, com a
respectiva continuidade no processo, tornando-os mais efetivos
enquanto profissionais da educacio.

Cabe, enquanto critica as motivagdes do pesquisar, a
coergdo, de fundo mercadoldgico, que se dd a produtividade
dos docentes, enquanto atuantes nas instituicoes de ensino
superior, bem como as exigéncias correspondentes em pro-
gramas de pés-graduacdo. Tem-se a impressao de que o
conhecimento estd em segundo plano e o objetivo é o quan-
titativo que o individuo consegue elaborar, de preferéncia
rapidamente. Esta problematica é ampla, sendo necessirio
maior elaboragdo do tema, contudo, pode-se afirmar que este
¢ um indicativo de que as imposi¢des, originadas de quais-
quer niveis hierdrquicos do sistema de ensino, relacionam-se
diretamente com a qualidade da produgao intelectual e com
a disponibilidade que o docente terd de reduzir as outras
atividades de sua alcada.

O ato da pesquisa, dadas suas diversas modalidades e
dimensdes, compde a perenidade da formagdo identitiria
docente, porque é desejado que este trabalhe para além
da resposta, de forma que a pergunta seja a propulsio do
saber. Nesse sentido, Sampaio cré que, “como o conheci-
mento nunca se esgota, por ser uma apreensao da realidade
em constante transformacio, é também sempre provisério,
histérico e relativo, devendo estar aberto a reformulagoes,
novas descobertas e acontecimentos” (2008, p. 55). Sendo
assim, o docente vai se (re)constituindo na dinamicidade
destes saberes, que na perspectiva freireana, deseja-se que
ocorra em logica contrdria a determinista, que indica que
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o conhecimento estd dado, pronto e estatico, onde cabe ao
profissional da educacio reproduzi-lo até que nova demanda,
de origem geralmente mercadoldgica, o imponha a capacitar-
se a0 novo, objetivando a conseguinte reprodugio.

RELACOES ENTRE TECNOLOGIA E EDUCACAO

As reflexdes envolvendo esta chave de leitura presenciam-
se na agenda de diversos setores da sociedade, direta ou indi-
retamente ligados as estruturas de ensino vigentes no Brasil,
devido as alteragdes no campo educativo que o desenvolvimento
computacional, principalmente as redes digitais, vem fazendo
parte. Para além da educacio formal, as nagoes, sobretudo in-
dustrializadas, t¢ém mudado seus habitos e relagoes por meio da
computagio, acelerando a comunicagio e o compartilhamento
de informagdes de modo omnilateral, indicando uma possivel
superacao, ou obsolescéncia, de linearidades metodolégicas
que hd décadas vém sendo empregadas no trabalho educativo.

Nesse entendimento, Pierre Lévy (2011) contribui no
campo filos6fico do tema abordado sugerindo a génese de um
novo espago antropoldgico, o do saber, coexistindo com os ja
estabelecidos — terra, territério e mercado. Para o autor, esse
projeto convoca um novo humanismo que inclui e amplia o
“conhece-te a ti mesmo” para um “aprendamos a nos conhecer
para pensar juntos”, e que generaliza o “penso, logo existo”
em um “formamos uma inteligéncia coletiva, logo existimos
eminentemente como comunidade” (LEVY, 2011, p. 32).

Esta inteligéncia, pelo cardter coletivo e contemporineo,
encontra como meio de existéncia a cibercultura, representada
pelo veiculo da internet. Considerado um meio onde as pessoas
podem transitar seus pensares livremente, este torna-se uma
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espécie de praca publica onde se pode discutir e, além do mais,
definir resolugdes a problemas e propiciar a emersdo de outros,
podendo ser uma nova forma de gestdo social, com o principio
da valoracao humana através da pratica democratica. Contudo,
nio se pode romantizar esta concepgao, pois a liberdade pode
ser vigiada, tempordria e os interesses, sobretudo os de mer-
cado, influenciarem fortemente este espaco. De todo modo,
enquanto sentido, é importante perceber que a tecnologia tem
possibilitado avangos significativos na educagio, formal e nio
formal, mas também tem gerado uma crise paradigmatica nos
sistemas de ensino em seus diversos niveis, portanto influen-
ciando a identidade docente.

Ao pensarmos na educagio formal, conforme afirma
Sampaio (2008, p. 102):

a utilizagdo das tecnologias na sala de aula s6 auxiliard o desen-
volvimento de uma educagio transformadora se for baseada em
um conhecimento que permita ao professor interpretar, refletir e
dominar criticamente a tecnologia. Isto porque o contato que os
alunos terdo com essas tecnologias na escola se diferenciard da-
quele que os meios de comunicagio e a vida didria proporcionam.
Serd um contato orientado por um professor capaz de analisar
criticamente essas tecnologias, criar situagdes e experiéncias a
partir da realidade do aluno (hoje povoada pelas tecnologias)
para, construindo e praticando novas propostas pedagdgicas,
auxilid-lo na construcio de conhecimento, com vistas a atuar
nessa realidade de maneira critica e criativa.

O senso critico necessario ao educador em relacio a tec-
nologia e seu efetivo emprego é um dos fatores que compdem
a crise supracitada, pois implica, além dos aspectos sociais
(justificativa, finalidade), a acdo de mudangas metodolégicas
que nio podem ser concretizadas sem determinados saberes,
inclusive os de cardter técnico. Nio se quer dizer que cabe
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ao professor dominar o contetido técnico para depositi-lo no
aluno, mas que se ele nio estiver minimamente familiarizado
com dadas ferramentas tecnolégicas, seu exemplo mostrard que
a tecnologia ainda nao € essencial no meio escolar, por mais
que o discurso seja favordvel.

Esse contexto de ndo inser¢do digital estende-se aos
discentes, porque a ideia de que todos tém acesso a recursos
tecnoldgicos fora do contexto escolar é falha. Portanto, o edu-
cador deverd estar preparado para atuar com sujeitos que sio
nativos digitais, com condigdes socioecondmicas que permitem
a aquisi¢ao de equipamentos, bem como aqueles, historicamente
marginalizados, que ndo tém condicdes de acesso a cidadania,
quanto mais a recursos da cibercultura. Atenta-se para a questao
de que inserir digitalmente um individuo pode ndo corres-
ponder 2 sua inclusdo efetiva e que o fato de disponibiliza¢io
de equipamentos por si sé nio ¢ garantia alguma, visto que o
dispositivo eletrdnico é um meio, tal como uma linguagem. Isso
se assemelha a ideia da alfabetiza¢io com o tnico propésito
de interpretacio e reproducdo de cédigos, sem fundamentos
concretos com intencionalidade emancipatéria.

Visando propor o perfil docente na dimensio da contem-
poraneidade tecnoldgica, Gadotti (2011, p. 24-25) aponta que:

as maquinas, os meios, os computadores, sdo facilitadores. O
professor é um dirigente. Mais do que um facilitador, é um
problematizador; sua fungio é politico-pedagégica. O aluno
precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que
faz. Para isso, o professor também precisa ser curioso, buscar
sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o quefazer
dos seus alunos.

Fsta ideia serve como exemplo ao principio freireano de,
juntamente com os educandos, educar-se no processo continuo
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de suas autonomias, das concretas leituras de mundo, baseados
na politicidade do ato pedagdgico que escapa a suposta neu-
tralidade dos atores, dos saberes (FREIRE, 2011). Portanto,
a curiosidade no ato educativo, envolvendo as tecnologias, é
um saber a ser trabalhado pelo professor em sua incessante
formacdo.

O LEGADO FREIREANO

No contexto da formagdo identitiria docente, seja nas
licenciaturas, seja nos demais niveis de ensino, nao se pode
prescindir o estudo da obra de Paulo Freire, pois, dentre os
pensadores brasileiros do século XX que lutaram por projetos
sociais menos injustos e excludentes, este percorreu uma traje-
téria tao centrada a humanizacao, a gentificacio, com tamanho
escopo cultural que seus trabalhos perpassam as subédreas da
educacio, sendo respeitados internacionalmente, consideradas
encorajadoras a liberdade e superacio de limites dos condicio-
namentos que individuos e grupos possuem. Para Scocuglia
(2006, p. 101),

jé escreveram que “em pedagogia se pode estar com Paulo
Freire ou contra Paulo Freire, mas, nio, sem Paulo Freire”. Eu
estou (criticamente) a favor de Paulo Freire, apreendendo-o
ndo como um magico ou como um profeta portador de receitas
infaliveis e aplicdveis a qualquer tempo ou lugar, senio como
um investigador histérico-pedagdgico e como um filésofo da
educacio, falivel e por vezes equivocado, mas marcado pela
(rara) humildade dos intelectuais éticos.

Percebe-se a caracteristica antidogmatica que o autor
afirma, mostrando que a obra freireana ndo deve ser consi-
derada como intocdvel, mas um constructo de experiéncias
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refletidas que ocorreram em dado tempo histérico, por isso
nio transplantiveis, ou meramente adaptdveis para o cendrio
contemporineo. Isto no quer dizer que seu trabalho e proposta
estejam ultrapassados, mas cada contexto é tnico e solugdes
prontas existem, mas nao resistem, enquanto as concretas vao
se formando durante o processo educativo ético. Ao que se
deve se atentar minimamente quando se fala em Freire é ao
conhecimento das suas experiéncias, vivéncias e principios que
nortearam/sulearam seu postulado, para que nio seja copiado,
mas reinventado no cendrio atual, sendo considerado uma fonte
de aprendizagem.

Um conceito freireano que merece destaque € o da ajuda,
em um sentido mais amplo que o assistencialista. Em seus
escritos nos anos 70, em trabalhos realizados no continente
africano, Freire aborda que “a ajuda auténtica, ndo é demais
insistir, é aquela em cuja pratica os que nela se envolvem se
ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforco comum de
conhecer a realidade que buscam transformar” (1977, p. 16).
Isso é vilido para o professor em relacio aos diversos sujeitos
constituidores da estrutura educacional. Um grande empecilho
ao trabalho colaborativo, para além do institucionalizado, é o
individualismo desenvolvido socialmente, que engessa os atores,
sendo que muita angustia docente e fracasso discente poderiam
ser evitados se os condicionamentos individuais pudessem ser
superados (GADOTTI, 2011, p. 44).

Entre condicionamentos e inconclusdes do ser humano,
salienta-se um caro principio, enaltecido por Freire, que o edu-
cador ético precisa desenvolver: a coeréncia, pois “as qualidades
ou virtudes sdo construidas por nds no esforgo que nos impomos
para diminuir a distdncia entre o que dizemos e o que fazemos”
(2011, p. 63), sendo este um aspecto considerado fundamental
para o sujeito que realmente se propde a superar as praticas
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desconexas de seu discurso, enquanto reduzido a verbalismo.
A coeréncia é um desafio, um compromisso do educador para
consigo e para com aqueles em quem exerce influéncia e por eles
¢ influenciado. Portanto, quanto mais se consiga aproxima-la

de seu trabalho, mais verdadeiro e integro este sera.

CONSIDERACOES

Como se pode perceber, a gama de saberes, valores e prin-
cipios que o docente em formagio pode desenvolver, visando a
integralidade no Ambito humano, profissional e cultural, com
intencionalidade essencialmente voltada & sua autonomia e a
dos demais sujeitos participantes do ato pedagdgico, é com-
plexa e dindmica, pois configura-se no tempo histérico que se
vivencia, tomando como base o saber produzido anteriormente,
objetivando iluminar as prospeccdes da prética futura. Como
individuos pertencentes a um coletivo que cada vez mais se
organiza sob o intermédio das tecnologias, o docente deve
estar criticamente aberto a participacio, ao trabalho coletivo e

sobretudo ao respeito a diversidade cultural.

O educador nio precisa ficar sozinho com suas dificulda-
des e anseios. A priética reflexiva, sistematizada conforme seus
saberes permeados por aportes tedricos, socializada entre seus
pares e demais sujeitos, com os educandos, torna a caminhada
mais leve na medida em que ele consegue enxergar-se no mun-
do, com o mundo, como sujeito concreto pertencente a uma
sociedade que aspira ao desenvolvimento, onde as possibilidades
sdo muitas, mas para poucos. A luta pela educacio emancipa-
dora deve estar encampada nos diversos espacos sociais, mas

imprescindivelmente no pensar e agir docente.
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A identidade do docente, enquanto profissional do saber,
na Gtica apresentada, deve pautar-se na incessante busca, in-
dagacio e (re)criacao de saberes, permitindo-se a autocritica,
a crise que resulta em criagdo, que da problematizacao e do
respeito muituo percorram-se caminhos para o ser mais.

Por fim, deseja-se aprofundar o tema apresentado para
que as contradi¢des que emergirem deste exercicio, imperfei-
to, pois humano, sejam trabalhadas e atualizadas para que se
torne mais coerente enquanto reflexdo critica, e também como
prética ressignificada ao caminhar pelo ato educativo — praxis.
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CAPITULO

\'d

FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA FREIREANA: SABERES,
DESAFIOS E MUDANCA

Luisa Cadorim Facenda!

A formagdo de professores é uma atividade eminentemen-
te humana, inscrita no campo da educacdo como uma categoria
teérica, uma area de pesquisa, contetido da politica educacional
e uma pratica pedagdgica. O estudo segue as regras da pesquisa
bibliogrifica e se atém a leitura especializada. Ser professor para
o século XXI nio ¢ mais dificil nem mais ficil que no século
passado, mas ¢é diferente: a velocidade da informacdo provoca
mudangas no papel do professor.

A educagio € evidenciada como pritica social, circunscrita
em contextos, escolar ou ndo escolar, permeada por contradi-
coes, tensdes e conflitos. Ressalta-se a necessidade e urgéncia
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do professor pesquisador, inquiridor, curioso e que nao nega
0 novo, a (re)descoberta.

A pritica pedagdgica imbuida de caréter transformador
desvela a histérica natureza finita, limitada e inconclusa do ser
humano e o imperativo do educar continuo, ao longo da vida
e poe em relevo a questdo ético-politica que tem relagio com a
finalidade da educacio. Essa ideia pedagdgica sobre o processo
educativo coloca questdes e requerimentos para a formacdo de
professores, de modo a que ela se faga a partir do conhecimento
e da critica do existente, problematizadora, fundamentada em
principios de criatividade, acdo e reflexdo sobre a realidade e
transformadora.

A educagio, em especial a formal, é uma questio sempre
desafiante e as adversidades ndo parecem desaparecer com o
tempo, levando os que se envolvem com ela, principalmente
os profissionais da educacio e, consequentemente, o seu pro-
cesso de formacio, a buscarem alternativas condizentes com
as necessidades atuais da demanda social e educacional. O
pensamento de Paulo Freire evidencia a humanizacio como
finalidade da educagio e a prtica educativa como prética social,
circunscrita em contextos, escolar ou no escolar, permeada por
contradigdes, tensoes e conflitos.

Desse modo, a pratica pedagégica imbuida de caréter
transformador desvela a histérica natureza finita, limitada e
inconclusa do ser humano e o imperativo do educar continuo,
ao longo da vida e poe em relevo a questao ético-politica que
tem relacdo com a finalidade da educagdo. Esse conjunto de
ideias pedagdgicas sobre o processo educativo coloca questoes e
requerimentos para a formagio de professores, de modo a que
ela se faca a partir do conhecimento e da critica do existente,
problematizadora do contexto real, porque historicamente
datada e localizada e, sobretudo, transformadora. Por ser ela
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também uma pritica educativa, a formacdo de professores
¢ tomada como uma pratica abrangente em seus conteidos,
complexa em seus requisitos e profunda em sua finalidade.
Uma pratica que necessita ser permanente.

Nesse sentido, este capitulo apresenta uma analise tedrico-
reflexiva sobre a concepcio de formagio inicial e continuada
dos professores da educagio bésica na perspectiva da obra do
educador Paulo Freire (1921-1997). Discute desafios e tensoes
da educagdo brasileira que acabam por refletir no cotidiano
escolar e, consequentemente, no processo de formagio dos
professores. Sao destacados os seguintes conceitos: educacio,
cultura, educagio bancaria, docéncia, pedagogia da consciéncia
e pedagogia da pergunta, problematizagio, didlogo, mudanca,
e praxis pedagdgica.

DESAFIOS E TENSOES NA EDUCACAO BRASILEIRA

Os desafios postos a educagio sio de natureza variada. No
Brasil, a eles deve ser acrescentado o crescimento demografico
acentuado, principalmente dos extratos de renda inferior, como
se evidencia em relatério coordenado solicitado pelo Nicleo de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica:

Entre os nascidos nesse periodo, 30% seriam pertencentes
ao segmento mais pobre da populacio, ou seja, com menos
de meio saldrio minimo de renda familiar per capita. E se sio
acrescentados aqueles nascidos de familia com renda inferior
a um saldrio minimo, chega-se quase a 55%. Mesmo levando
em conta as imperfeigoes do exercicio, ndo seria dificil imaginar
que a grande maioria dos nascidos serdo de familias pobres
(BRITO, 2007).
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Cury enfatiza que a desigualdade socioecondmica é uma
questdo a ser considerada, uma vez que influencia o desempe-
nho dos alunos. Para o autor,

a extrema desigualdade socioecon6mica que atende pelo nome
de pobreza ou de miséria e significa exclusio histérica e atual
de um nimero significativo de estudantes provindos de familias
de baixa renda. Essa desigualdade, hoje medida por vérios
instrumentos de analise (do tipo IDH), faz com que haja pro-
blemas na escola e que nio sao da escola e por isso mesmo nao
é desprezivel o impacto desta situagio de fato sobre o conjunto
do sistema educacional (CURY, 2002, p. 179).

Além desse fator, hd a indefini¢do do papel do Estado em
relagio ao papel a ser desempenhado na implementac¢ao de
politicas na esfera educacional. Fvangelista e Shiroma afirmam
que “se um Estado-nacio especifico ndo é capaz de implementar
as politicas adequadas [...] as estruturas da sociedade mun-
dial providenciario a respectiva ajuda” (p. 163), financiardo,
monitorardo e prescreverao os caminhos que tornardo mais
eficiente o desempenho da maquina governamental (DALE
apud EVANGELISTA e SHIROMA, 2007, p. 535).

Ha4 também o progresso cientifico e tecnoldgico, a violén-
cia e uma imensa falta de valores humanos que caracterizam
o contexto histérico:

Estamos vivendo uma nova revolugio técnico-cientifica que
engloba trés grandes revolucdes com enormes consequéncias
para a vida humana individual e coletiva: a revolugao microe-
letronica, que mudou o padrao de produgio industrial; a revo-
lugao microbioldgica com sua resultante, a engenharia genética;
e a revolucao energética. O elemento central neste processo é
a substitui¢do da eletromecénica pela eletronica como base de
automacao, ou seja, ¢ a implantagao da recnologia de informagao
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como eixo fundante do processo produtivo. A tendéncia basi-
ca, que ja se revela, é a assung¢io cada vez mais intensa, pelo
sistema produtivo, de computadores mais poderosos e mais
baratos dotados de inteligéncia artificial, capazes de atuar em
diferentes niveis e de possibilitar técnicas avangadas de inte-
gracdo. Isto significa dizer que se radicaliza, em nossos dias,
uma tendéncia que vem marcando o capitalismo desde o século
passado: a ciéncia se transforma na primeira for¢a produtiva e,
consequentemente, o trabalho criativo e intelectual (SCHAFF
apud FERREIRA 2003, p. 101).

Todas essas mudangas apontam para a necessidade de uma
formagdo inicial e continuada de professores, com aceita¢io
do novo, pensamento critico e sujeito ativo. Nesse sentido,
busca-se por meio da vida e obra do educador Paulo Freire
(1921-1997) algumas respostas, ou melhor, alguns caminhos
e principios orientadores para a formacio de professores em

nivel de licenciatura.

ALGUNS CONCEITOS DA OBRA DE PAULO FREIRE

A indagagio e a pesquisa sobre a tematica da formagiao
de professores devem-se pelo fato de minha atuagio como
professora na educacio bésica em escola publica e no ensino
superior em cursos de licenciatura, carregado de inquietudes.
Primeiramente, destaco conceitos que considero essenciais para
oportunizar uma reflexdo acerca da formagio dos professores
da educagio bésica, baseada na obra de Paulo Freire, um edu-
cador que estudou e criou conceitos, inclusive relacionando a
docéncia com uma prética social concreta e preocupada com
o saber das classes oprimidas, com as conquistas e com uma

humanidade mais igualitdria. Para Freire:
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[...] ensinar ndo € transferir a inteligéncia do objeto ao educando,
mas instigd-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se
torne capaz de inteligir ¢ comunicar o inteligido. E nesse sentido
que se impde a mim escutar o educando em suas davidas, em
seus receios, em sua incompeténcia proviséria. E, ao escutd-lo,
aprendo a falar com ele (FREIRE, 1996, p. 135).

Nessa perspectiva, apresento a concepgio freireana de
educacio e cultura:

Para ser vélida, a educacio deve considerar a vocagao ontolégica
do homem — vocagio de ser sujeito — e as condicdes em que
ele vive: em tal lugar exato, em tal momento, em tal contexto.
Mais exatamente, para ser instrumento valido, a educagdo deve
ajudar o homem, a partir de tudo o que constitui sua vida, a
chegar a ser sujeito (FREIRE, 1980, p. 34).

A cultura — por oposi¢ao a natureza, que ndo € criagio do ho-
mem — € a contribui¢io que o homem faz ao dado, a natureza.
Cultura é todo o resultado da atividade humana, do esforco
criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar
e estabelecer relagoes de didlogo com outros homens” (FREIRE,
1980, p. 38).

O educador faz referéncia em sua obra a educacao banciria,
a qual ainda é reproduzida em pleno século XXI, onde os alu-
nos apenas sao recipientes de contetidos, que algumas vezes siao
desnecessérios a sua vida. Nesta educagio nao ocorre a dialética
entre professor e aluno, a qual é necessria no ambiente escolar.
O necessério é que, subordinado, embora a pratica bancdria, o
educando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, aguce
sua curiosidade e estimule sua capacidade de associar-se, de
aventurar-se, de forma que isso o #munize contra o poder apas-
sivador do bancarismo (FREIRE, 1996, p. 25).
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Ao tratar da pedagogia da consciéncia, Freire pretendeu
elucidar no educando sua criticidade, criatividade e acio diante
do que estd dado, sugerindo a necessidade de o oprimido ter
consciéncia de sua opressdo (pedagogia do oprimido). Ao tratar
da pedagogia da pergunta, ele torna-se um sociélogo da sala
de aula e reflete a relagdo professor/aluno enquanto concepgio
bancaria x concepgio libertadora, onde o primeiro (como num
banco) deposita conhecimentos (através da transmissdo apenas)
no segundo, que o armazena e devolve na prova final.

O educador faz depdsitos de contetidos que devem ser arquivados
pelos educandos. Desta maneira, a educago se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositérios e o educador
o depositante. O educador serd tanto melhor educador quanto
mais conseguir depositar nos educandos. Os educandos, por sua
vez, serdo tanto melhores educados, quanto mais conseguirem
arquivar os dep6sitos feitos (FREIRE, 1983, p. 66).

Prova, tao logo, que através da problematizacao da reali-
dade, da significacdo, é possivel desenvolver uma concepcio
libertadora na relagdo entre professor e aluno e conhecimento
e aprendizagem.

Como situagao gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em
lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é
mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacdo problematizadora coloca,
desde logo, a exigéncia da superagio da contradi¢io educador
x educando. Sem esta, ndo é possivel a relagio dialdgica, in-
dispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1983, p. 78).

Entre educador e educandos nio ha mais uma relagao de
verticalidade, em que um € o sujeito e o outro objeto. Agora
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a pedagogia é dialdgica, pois ambos sao sujeitos do ato cog-
noscente. E o “aprender ensinando ¢ o ensinar aprendendo”.
O didlogo, em Freire, exige um pensar verdadeiro, um pensar
critico. Este nao dicotomiza homens e mundo, mas os vé em
continua interagdo. Como seres inacabados, os homens se fa-
zem e refazem na interacio com mundo, objeto de sua praxis
transformadora. A prética pedagdgica passa a ser uma acao
politica de troca de concretudes e de transformacao.

No trabalho pedagdgico, surge na obra de Freire a alegria
e esperanga como parte integrante de todo processo educativo.
Sabe-se que a tarefa da educagio € drdua, mas nao € dificil
quando ambos andam na mesma direcio, entio podemos
afirmar e confirmar que a educagdo ainda tem uma esperanca.
Esperanca que o educando e educador possam progredir no
mesmo sentido, havendo um ensino dialético, havendo uma
aprendizagem significativa. H4 uma relacdo entre a alegria
necessaria a atividade educativa e a esperanca. A esperanca de
que o professor e os alunos juntos possam aprender, ensinar,
inquietar, produzir e juntos igualmente resistir aos obsticulos
a nossa alegria (FREIRE, 1996, p. 72).

No planejamento, na organizagio das aulas e na prépria
formagdo do professor, evidencia-se a mudan¢a, a qual se faz
necessaria no Ambito escolar, deve ter quebras de paradigmas,
deve ser vista e revista nas politicas publicas implantadas em
nosso pafs, se estas convém a realidade das nossas escolas.
O que devemos ter consciéncia é de que ndo deve ter uma
dicotomia na educacdo, ou seja, uma dissociagdo entre teoria
e pratica. A mudanca é necessdria para que haja novos ho-
rizontes, novas formas de ver a nossa educagdo. A partir do
momento em que houver mudangas, pode-se dizer que houve
crescimento. Quando me refiro & mudanga, nio digo apenas
no sentido da hierarquia maior, que, no caso, é o Estado, mais

] ] 6 DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE NAS LICENCIATURAS...
Capitulo VI - Formagao de professores na perspectiva freireana: saberes, desafios e mudanga



afirmo também a mudanca necessédria do educador, para que ele
possa ver e rever seus conceitos de educagio e principalmente
a sua pratica pedagégica. E a partir deste saber fundamental —
mudar ¢ dificil mas é possivel —, que vamos programar nossa
agao politico-pedagdgica (FREIRE, 1996, p. 79).

Nos seus estudos, Freire desenvolveu um importante
conceito relacionado ao grande desafio do professor: o ato
pedagdgico, denominado praxis pedagigica. Desse modo, o
ato pedagdgico é compreendido como préxis, em que teoria e
préatica se unem na agdo ativa e libertadora, sempre mediada
pela dialogicidade como método e pela horizontalidade como
ontologia. Assim, linguagem, pensamento e agao podem con-
duzir 0 homem 2 construcio de uma histéria em que ele figure
como sujeito e protagonista, de maneira a batalhar em prol de
uma sociedade sem dominantes e dominados, na humildade
ontoldgica que nos faz todos iguais e irmanados no embate
por valor e dignidade. Dai o combate a ignorincia e a busca
da sabedoria, historicamente construida pelo e para o homem,
pela e para a mulher. Dessa maneira, a pratica pedagdgica s6
faz sentido se vislumbrar um novo amanha e se contribuir
para a construgao de um novo ser humano (FREIRE, 1996).

FORMACAO DE PROFESSORES INICIAL E CONTINUADA NA
PERSPECTIVA FREIREANA

A formagio de professores é um processo permanente que
incorpora as dimensdes inicial e continuada. Vista de forma
ampla, ultrapassa as ofertas e préticas formais originadas nas
politicas publicas e educacionais, inscrevendo-se também no
cotidiano do exercicio profissional como uma prética pedagé-
gica escolar efetiva.
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Na perspectiva freireana, a formagdo de professores é
uma atividade eminentemente humana, inscrita no campo da
educagdo como uma categoria tedrica, uma drea de pesquisa,
contetido da politica educacional e uma prética pedagégica. E,
portanto, uma atividade complexa, multirreferencial, intencional
e institucionalizada.

O ideal de uma educagio superior (graduacio, pds-
graduacio, formagio inicial, formacio continuada) que se
empenhe na formagio para o exercicio da cidadania e para a
conduta estética e ética (FREIRE, 1996) est4 entre os objetivos
mais amplos e, a0 mesmo tempo, mais consensuais da a¢ao
educativa escolar: “a pratica educativa tem de ser, em si, um
testemunho rigoroso de decéncia e de pureza” (FREIRE, 1996,
p. 34). Deve-se acreditar na incompletude do ser humano, no
reconhecimento de sua constante procura, na sua curiosidade
e na sua capacidade de transformar a realidade ao seu redor.

o inacabamento do ser ou a sua inconclusio ¢ préprio da ex-
periéncia vital. Onde hd vida, hd inacabamento. [...] Gosto de
ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além
dele. [...] a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica
necessariamente a inser¢io do sujeito inacabado num permanente
processo social de busca (FREIRE, 1996, p. 34).

Assumir a docéncia hoje, em tempos de avancada ciéncia
e tecnologia, onde as informacdes sio, com frequéncia, con-
fundidas com conhecimento, é sem ddvida um ato de grande
responsabilidade e também de amorosidade, de alegria, de
esperanga, de boniteza. Como sugere Moacir Gadotti (2011),
no titulo do seu livro: Boniteza de um sonho: ensinar e aprender
com sentido, que segundo ele, sua escrita ¢ inspirada em Paulo
Freire, mais especificamente a partir da Pedagogia da autonomia.
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Ser professor para o século XXI nio é mais dificil nem
mais facil que hd anos, mas ¢é diferente: a velocidade da in-
formagao provoca mudangas no papel do professor. Assim,
sugere-se que a formacio inicial e continuada considere em
seu projeto pedagdgico principios similares aos sugeridos pelo
educador Paulo Freire.

Um dos principios do ntcleo fundante do trabalho de
professor, nas palavras de Paulo Freire, é: “ndo hd docéncia
sem discéncia”, logo, na relacio entre professor e aluno, faz-se
necessaria a troca mutua de saberes. Uma vez praticada, esta
relacdo proporcionard uma nova aprendizagem, sendo que o
educador deixard de ser um mero transmissor de conhecimento
e o aluno um sujeito apenas receptor. Havendo essa relacao,
ocorrerdo novas aprendizagens, estas sendo significativas para
ambos. Quem ensina, aprende ao ensinar e, quem aprende,
ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 23).

A docéncia € profissio de gente. Ser docente é gostar do
humano, é assumir-se humano e querer bem aos humanos-
educandos. E ser e estar alegre com suas conquistas e com as
conquistas dos outros. Assim, “seria uma contradig@o se, ina-
cabado e consciente do inacabamento, primeiro o ser humano
nio se inscrevesse ou nio se achasse predisposto a participar
de um movimento constante de busca e, segundo, se buscasse
sem esperanca” (FREIRE, 1996, p. 70).

As novas tecnologias da informacio e comunica¢do im-
primiram na sociedade novos espacos de conhecimento, que
ultrapassam a dimensdo dos muros da escola. Por isso, exigem
a integracio entre diferentes espacos de aprendizagem como,
por exemplo, as empresas, as ONGs, os espagos nas comu-
nidades e mais: a continuidade na formagdo do professor se
tornou um imperativo ético. Nesse sentido, conforme Gadotti
(2011, p. 41),
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a formacio continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizagio, fundamentagio,
revisdo e construgao tedrica e ndo como mera aprendizagem de
novas técnicas, atualizacio em novas receitas pedagdgicas ou
aprendizagem das Ultimas inovagoes tecnoldgicas.

O didlogo nessas circunstincias se apresenta como um
alicerce a ser construido na formagao inicial e parte integrante
do trabalho docente, por isso se constitui em elemento indis-
pensavel na formagdo e na pratica pedagdgica. Desse modo,
Freire (1996, p. 157) indica que: “O tempo encurta, o tempo
se dilui: 0 ontem vira agora; 0 amanha j4 esta feito. Tudo mui-
to rdpido. Debater o que se diz e o que se mostra e como se
mostra na televisio me parece algo cada vez mais importante”.
Niao somente a televisio, mas a midia em geral precisa ser
considerada para estimular a consciéncia critica.

O ambiente escolar nao deve se moldar apenas em trans-
mitir contetidos, caracterizando-se em um ensino conteudista,
mas o educador deve estar voltado em uma pritica que leva
seu educando a pensar, criticar, analisar, questionar, perguntar
e instigar, métodos estes que devem ser implantados em sala
de aula, fazendo com que os alunos se tornem cidadaos cri-
ticos e autbnomos no seio da sociedade vigente. Para Freire,
esse comportamento é denominado de rigorosidade metddica.
Percebe-se, assim, a importincia do papel do educador, pois faz
parte da sua tarefa docente nao apenas ensinar os conteidos,
mas também ensinar a pensar certo (FREIRE, 1996, p. 27).

O educador comprometido com seu papel deve trabalhar
constantemente o ato da pesquisa, uma vez que esta propor-
ciona ao educando uma nova forma de aprender, e que permite
a ambos pensar, verificar, constatar. Ainda vale lembrar que a
pesquisa deve ser uma prética do educador e do educando. A
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partir do momento em que o educador é um pesquisador, este
refletird para que seu aluno possa se espelhar nele. A pesquisa
proporciona um novo horizonte, uma forma de obter novos
conhecimentos. Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino (FREIRE, 1996, p. 29).

E importante trabalhar com o futuro professor e refle-
tir junto daqueles que atuam nas escolas acerca dos saberes
dos educandos, pois ainda se faz presente em nossa escola e
sociedade um sistema curricular conteudista, o qual impos-
sibilita trabalhar verdadeiramente os saberes dos educados,
j4 que, muitas vezes, sio conteidos dissociados da realidade
da crianca, trabalhados de forma impregnada. Quando se
trabalha os saberes dos educandos, pode-se observar que o
desempenho e o desenvolvimento € diferenciado. O professor
sabio aproveita as experiéncias que tém seus alunos. Por isso
mesmo, um pensar fragmentado coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de nio respeitar os saberes com
que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam
a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitiria
(FREIRE, 1996, p. 30).

Outro elemento essencial no exercicio da docéncia, o qual
deve ser explorado e estimulado no decorrer de um curso de
licenciatura é o da reflexdo sobre a prética. Assim, o profes-
sor constantemente precisa fazer uma autoavaliagdo, com os
seguintes questionamentos: Exm que devo melhorar? Por que
melhorar? A partir desse momento, o educador buscara novas
formas de repensar a sua pratica pedagdgica, e possibilitard ao
educador rever as suas metodologias, as quais sdo necessarias
para sua pratica pedagdgica. S6 assim se pode obter éxito no
ambiente escolar. Por isso “é que, na formacdo permanente dos
professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
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de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE,
1996, p. 39).

Nao podemos deixar de apresentar nesse trabalho um con-
ceito fundamental do legado freireano: transferir conhecimento.
Fssa ideia retrata que se o bom educador compreendesse que
ensinar € perpassar a transmissao de contetudos, ndo terfamos
tantas dificuldades em sala de aula com aprendizagem. O
educando deve ser o construtor da sua aprendizagem. Nesse
sentido o educador é apenas o auxiliador desta construgao.
Deve-se compreender que a aprendizagem precisa promover
a autonomia e é nessa autonomia que o educando terd seu
crescimento cognitivo e emocional. “Saber que ensinar nao ¢
transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria producio ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 47).

O professor autoritdrio impossibilita o educando de ter um
crescimento. O mesmo tem que dar possibilidades para que
seu educando tenha autonomia, esta possibilita a crianga ter
novas aprendizagens, além de que o educador deverd respeitar
a curiosidade do seu aluno, fator este primordial no ambiente
escolar. A curiosidade agucada promove uma aprendizagem
significativa e o professor ao ver este ponto deverd respeitar e
trabalhar nesse sentido, para promover um ambiente estimula-
dor e questionador. “O respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e nio um favor que podemos
ou nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p. 59).

CONCLUSOES PRELIMINARES

A tomada de consciéncia do inacabamento humano,
enquanto ser histérico, cultural e inacabado, gera reflexdo na
perspectiva do ideal freireano: “onde hé vida, ha inacabamento”.
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Isso remete ao fato de a possibilidade concreta ir mais além dos
estudos e, desse modo, apresenta-se a pesquisa como elemento
constitutivo e formativo de maneira permanente da profissio
docente. Por isso, justificam-se as conclusdes como preliminares

e ndo como algo encerrado, concluso ou finito.

Um professor que nio leva a sério sua pratica docente,
por isso mesmo, nao estuda e ensina mal o que mal sabe. Um
professor que nio luta para que disponha de condigoes materiais
indispensaveis a sua prética docente, proibe-se de concorrer
para a formacdo da imprescindivel disciplina intelectual dos
estudantes. Anula-se, pois, como professor (FREIRE, 1992,
p. 83).

A obra de Paulo Freire nos ensina, hoje, a colocar em
pratica uma licdo que sabemos de cor. Afinal, os cursos de
formacio de professores tomam conhecimento de sua proposta.
Virios estudos e publicagdes t€ém mostrado que a proposta de

Paulo Freire perpassa o ensino formal e o informal.

Nas andlises de curriculo, pratica pedagdgica e avaliagao,
em nossas escolas, percebe-se uma aplicabilidade de sua propos-
ta. Ou seja, quando analisamos os contetidos interdisciplinares
(politécnicos), fragmentarios; quando abordamos a necessidade
de unido entre teoria e pratica enquanto metodologia; e, ainda,
a democracia enquanto gestao, af nos damos conta da pedagogia
problematizadora de Freire.

A ligdo maior para o futuro licenciado ou na condicio de
educador que temos de Freire é a preocupagdo com o social.
A busca de alternativas e propostas deve ser uma constante em
nosso dia a dia, no sentido de resgatar o Zomem, o cidadao e o
trabalhador da alienagdo de seu ser, de seu exercicio de cidadania

e de sua dignidade. O estudo apresentado neste capitulo nos
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revela a necessidade de uma pratica docente que vise ao alcance
da consciéncia critica por parte dos educandos e de si mesmos.

Diante das leituras de Paulo Freire, percebe-se que é
preciso e possivel sugerir uma formacio inicial e continuada
problematizadora, fundamentada em principios de criatividade,
acdo e reflexdo sobre a realidade (do professor e do seu aluno).
Um processo formativo baseado “no cardter inacabado dos
homens e no caréter evolutivo da realidade”, o qual exige que
“a educagdo seja uma atividade continua”. Nessa perspectiva,
intenta-se uma “educacio problematizadora — que ndo aceita
nem um presente bem conduzido, nem um futuro predeter-
minado — [que] enraiza-se no presente dindmico e chega a ser
revoluciondria” (FREIRE, 1980, p. 81).

Contudo, a formagdo do professor, tanto inicial, quanto
continuada é componente inerente ao exercicio da docéncia, e
dela depende o trabalho de cada um, pois ha aqueles profis-
sionais que encaram a escola como um local em que a tnica
atribui¢io que lhes cabe é ensinar, mas ha também profissionais
que percebem a escola como espaco em que se aprende. Assim,
a discussio acerca da formagdo docente necessita ser pensada
tanto nas instituigdes de ensino superior quanto na escola e por
meio de politicas publicas para a carreira do professor.
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CAPITULO

N g

ESTAGIO E DOCENCIA:
PERSPECTIVAS PARA A
PROFISSIONALIZACAO DO ACADEMICO
EM FORMACAO

Cleitom José Richter!

O estidgio supervisionado € visto, por algumas pessoas,
apenas como o momento de enviar os alunos universitirios para
lecionar na escola, ou de colocar em prética a teoria estudada
nos cursos de formagcao inicial de professores — nas licenciaturas.
No entanto, existem muitos pontos relevantes que permeiam
essa atividade, fundamentais a formacio docente e a sua cons-
titui¢do identitdria, ou seja, a sua profissionalizagao. Com base
nos conhecimentos adquiridos e as experiéncias vivenciadas nas
atividades do curso de licenciatura em Computagio, do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (Cam-

Técnico em Informatica pela URI, licenciado em Computagao e especialista
em Informatica Aplicada a Educacdo com énfase em Software Livre ambos
pelo Instituto Farroupilha — Campus Santo Augusto/2014. Professor de ensino
basico, técnico e tecnolégico no mesmo instituto, no Campus Santo Augusto.
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pus Santo Augusto), percebeu-se que o estigio supervisionado
tem muito a oferecer aos académicos em formacio, desde que
tratado com a devida criticidade e reflexdo.

Entende-se como profissionaliza¢do docente, a trajetéria
pessoal e académica, considerando todos os saberes construidos
e, igualmente, construtores da histéria formativa de cada um.
Trata-se de saberes fortalecidos positivamente na licenciatura,
promovendo a cognigdo do académico em formacio, especial-
mente no que tange a sua area de conhecimento e embasando-o
com teorias educacionais e metodologias de ensino, fundamen-
tais para a docéncia na contemporaneidade (TARDIF, 2012).

Desse modo, este capitulo busca demonstrar essa atitu-
de critico-reflexiva, que precisa permear a profissionaliza¢io
docente, especialmente no periodo de estigios supervisiona-
dos, que, nesta ocasido, refere-se a meu estigio pelo curso de
licenciatura em Computagdo junto a uma escola municipal,
sempre lembrando o que sugerem Pimenta e Lima (2004, p.
38) quando dizem que “o processo educativo é amplo, com-
plexo e inclui situagoes especificas de treino, mas ndo pode ser
reduzido a este”.

Assim, a ideia principal € o estabelecer a liga¢io entre as
teorias e as praticas desenvolvidas durante o referido estdgio,
com o intuito de enriquecer a profissionalizagdo docente e aper-
feicoar o processo de atividade prética para uma investigacao
teérica, desdicotimizando-as (FREIRE, 2011).

POR QUE OBSERVAR E COMPARTILHAR A DOCENCIA2

A realizagdo de um estigio supervisionado, além de ser
preceito legal dos cursos de licenciatura, é um momento sig-
nificativo na formacio do académico. A busca pela qualidade
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profissional faz dele um sujeito pesquisador, cujas agdes e ini-
ciativas sdo observadas pelos gestores das disciplinas cursadas
e pela orientacao do estigio. No que diz respeito a atividade de
estdgio, é importante ressaltar que se trata do desenvolvimento
pratico de preceitos tedricos, sem dicotomizar, caracterizando
uma agao politica de pratica, por finalidade, mas de teoria, por
esséncia (FREIRE, 2011).

Embora seja caracteristica humana separar os conceitos
de teoria e prética, é notdvel o envolvimento de ambos na a¢ao
docente, quando esta assume conotagdo politica. Além disso,
para buscar uma melhor interagdo entre o planejamento de
ensino do estagidrio e a escola de base, é necessdrio buscar
subsidios diretamente onde a pratica serd efetivamente realizada.
Pimenta e Lima (2004, p. 45) afirmam

que o estigio, ao contrdrio do que se propugnava, nao é ati-
vidade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da préaxis
docente, entendida esta como atividade de transformagio da
realidade. Nesse sentido, o estdgio curricular ¢ atividade tedrica
de conhecimento, fundamentagio, didlogo e intervenc¢io da
realidade, esta, sim, objeto da préxis. Ou seja, é do contexto
da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade
que a praxis se d4.

Todavia, para que os dois conceitos, em tese, estejam
devidamente entrelacados nas abordagens do estagio supervi-
sionado, ¢ imprescindivel uma andlise criteriosa da realidade
da escola. A atitude de analisar o contexto escolar requer que o
estagidrio estabeleca critérios de investigacdo das potencialida-
des coletivas e individuais dos seus alunos, além de inteirar-se
das perspectivas pedagdgicas, politicas e filoséficas da realidade
contextual, buscando aproximar-se a0 méximo do sistema de
ensino desenvolvido na escola.
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Esses critérios serdo a base da aproximagao do estagidrio
ao contexto escolar e a investigagdo das caracteristicas fun-
damentais da sua realidade vislumbram o amplo sentido da
comunidade escolar. Ao apropriar-se dessas informagdes, o
estagidrio pode e deve elaborar seu plano de ac¢ao. Esse pre-
cisa estar repleto de intencionalidades pedagdgicas acerca do
que fora observado, para que possa oportunizar aos alunos e
a institui¢do vivéncias capazes de contribuir positivamente no
processo de desenvolvimento educacional.

Num primeiro momento, parecem apenas um emaranhado
de duvidas expressas de maneira repetida e desordenada. Sem
a devida andlise dos questionamentos parece um complexo
problema a ser resolvido. Desse modo, e com a necessidade
de verificar o contexto real da escola, inicialmente, deve-se
abordar as vivéncias comuns da mesma: Localizacio? E escola
urbana ou rural? Quantos alunos tem? Que tipo de clientela a
frequentar Qual a atividade das familias? Que estrutura a escola
possui! Enfim, busca-se saber os aspectos gerais da escola, para
entender seu contexto real. Outro aspecto muito relevante a se
saber é sobre o que diz o projeto politico pedagégico da escola
na qual se realizard o estdgio.

Ao adentrar na realidade de uma escola, a partir das ob-
servagdes e da docéncia compartilhada, o estagidrio depara-se
com as diversidades caracteristicas do convivio em sociedade.
Professores, alunos, pais, comunidade escolar como um todo,
suas expectativas relacionadas a diferentes anseios, duvidas
e pretensdes. Assim, munido dessas informagdes, ele deve
manter o seu pensamento focado no desenvolvimento da
sua profissionalidade, “portanto, o papel da teoria é oferecer
aos professores perspectivas de anélise para compreender os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se d4 a sua atividade
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docente, para neles intervir, transformando-os” (PIMENTA e
LIMA, 2004, p. 49).

Nesse sentido, o ato de observar e compartilhar perpassa,
ndo apenas o estado de observador, mas o de sujeito critico re-
flexivo da prépria andlise, levando em consideragio os sujeitos
da comunidade escolar e a prépria comunidade em seu contexto
real. Diante de toda essa gama de informacdes e expectativas,
existem questionamentos bésicos de todo o estagidrio: O que
observar? Como observar? Qual o posicionamento mais ade-
quado do estagidrio na escola? Que tipo de reflexdo critica
fazer? Qual a melhor proposta? Esses questionamentos so,
também, critérios de investigacio estabelecidos previamente.

E necessario observar também, em especial, e de maneira
mais criteriosa, aqueles com os quais a atividade pratica de estd-
gio serd desenvolvida. Os alunos: série, faixa etaria, facilidades,
dificuldades, vivéncias, habilidades, potencialidades, e todos os
aspectos que possam ser relevantes e de alguma maneira im-
pliquem o processo de aprendizagem. Esse momento torna-se
completo com a docéncia compartilhada. Em relagio aos alunos,
é especialmente fundamental verificar as suas aprendizagens.
Para Coll (1994, p. 138),

nio obstante, e sem que isto suponha negar um dpice de
interesse a estes resultados da investigacio psicolégica e psi-
copedagdgica, ndo devemos esquecer que a ideia essencial da
colocagao construtivista consiste em ajustar a ajuda educacional
ao processo de construgdo do conhecimento dos alunos. As-
sim, pois, a segunda questdo que convém apresentar, e para a
qual € necessirio encontrar resposta para fixar os critérios que
devem presidir a intervengao pedagégica, é a que se refere aos
mecanismos mediante 05 quais consegue-se ajustar esta intervengao
a atividade mental construtiva do aluno. E obvio que se trata de
uma questdo prévia a anterior: para que a ajuda pedagdgica
oferecida chegue a incidir — pondo em marcha os mecanismos
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mencionados ou outros que possivelmente ainda ignoramos —
sobre o processo de construgdo do conhecimento do aluno, tal
ajuda deve estar ajustada ou sincronizada de alguma maneira
com o processo que o aluno segue (grifo no original).

Partindo desse pressuposto, podemos dizer que a preocu-
pagdo do estagidrio, nesse aspecto, deve estar em observar e, ao
compartilhar a docéncia, refletir sobre as possiveis necessidades
emergentes dos alunos. A partir de tal constatacgdo, ¢ possivel
e preciso preparar material significativo as necessidades desses
alunos, buscando sempre a elaboracdo de uma aula dindmica
com contetdos interessantes e que realmente contribuam para
aprendizagem, tanto dos alunos quanto para a profissionali-
zacio do estagidrio, com a consciéncia de que “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgio ou a sua construgao” (FREIRE, 2011, p. 47 —
grifo no original).

As investigacdes do estagidrio devem, também, fazer
referéncia aos profissionais docentes da escola. Nesse sentido,
a docéncia compartilhada é mais um excelente momento para
realizar esta verificacdo. Apds entender o contexto real da escola,
as vivéncias e formas de aprendizagens dos alunos, é de suma
importancia observar a metodologia habitual desenvolvida pelos
professores que atuam nas turmas em que se pretende realizar
o estagio supervisionado. E preciso, porém, tomar alguns
cuidados, conforme explicitam Pimenta e Lima (2004, p. 35):

Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco nos observando,
imitando, mas também elaborando seu préprio modo de ser a
partir da analise critica do nosso modo de ser. Nesse processo
escolhem, separam, aquilo que consideram adequado, acres-
centam novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais
se encontram.
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E aceitdvel a reelaboracio de modelos pedagégicos, di-
daticos e metodolégicos, porém esta acdo pode acarretar mera
repeticdo, ou, ainda, a técnica da imitagao. Pimenta e Lima
(2004) afirmam que esta técnica é considerada por alguns
autores, como artesanal e, por outro lado, os alunos nem sem-
pre dispdem de elementos para realizar a devida ponderacao
critica ao transpor esses modelos, sujeitando sua aplicacio em
situagoes ndo adequadas. Nessa perspectiva, deve-se observar
com atengdo especial o trabalho do docente titular da turma,
especialmente no que tange aos modelos pedagdgicos utili-
zados em determinadas situagoes, cujos olhares do estagirio
precisam voltar-se a reconstrucio deles, desenvolvendo aulas
diferenciadas, a fim de mobilizar os saberes dos alunos.

A verificagdo do contexto escolar e das relacoes nele
estabelecidas € de fato fundamental para o sucesso da prética
de estdgio. Segundo Mario Osério Marques (1990, p. 116),
“mais do que parece, sao complexas as relagdes em sala de aula”.
Nesse sentido, é importante, buscar identificar e compreende-
las. Essas vivéncias devem ser analisadas e entendidas em sua
totalidade, na perspectiva de exceléncia no trabalho desenvolvi-
do a partir do estdgio supervisionado. Marques (1990, p. 116)
traz, ainda, a seguinte reflexdo acerca das relaces escolares:
“Trata-se de um micro-universo, penetrado pelos universos
mais amplos da escola, da comunidade local, da sociedade
abrangente no contexto sociocultural”.

A colocagdo desse autor reforca a ideia de que a escola
ndo se constitui apenas por mérito proprio, mas também pelo
seu contexto sicio-cultural, ou seja, ela é formada por si prépria,
juntamente com seus pares e pelo processo histérico evolutivo
de ambos. E justamente o entendimento desse processo que o
estagiario deve buscar, para significativamente fazer parte dele
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durante o seu estigio, pois cada aluno é tnico, assim como cada
turma também. A forma de apresentagao de um contetido ou
conceito deve estar condicionado a essa constatagdao, modifican-

do a metodologia afim de facilitar o processo de aprendizagem.

PROJETOS DE ESTAGIOS: FUNDAMENTAIS

Ap6s a realizagio do diagnéstico da escola, dos alunos e
do professor titular, o préximo passo € a elabora¢io do plano
de ensino e dos planos de aula. Talvez esta seja a etapa mais
desafiadora para um professor estagidrio, pois consiste na estru-
turagdo e delimitagdo de objetivos gerais e especificos a serem
alcangados, através do planejamento teérico e metodolgico
que norteia o trabalho pedagdgico, da profissionalizacio ao
culminar docente.

O projeto do estagio deve ser construido a luz das obser-
vacoes realizadas, da docéncia compartilhada e a sua metodo-
logia deve ser inspirada nas teorias vivenciadas no curso de
formacdo. O estagidrio pode e deve, porém, pesquisar além das
referéncias descritas na matriz do curso. Embora parega uma
tarefa fécil, esta requer empenho, sensibilidade, conhecimento
e criatividade, o que o torna protagonista na elaboragio e de-
senvolvimento das condigdes para aprendizagem dos alunos.
Cesar Coll, em Aprendizagem escolar e construcao do conhecimento
(1994, p. 103), traz a seguinte reflexdo:

A aprendizagem escolar ndo pode ser entendida nem explicada
unicamente como resultado de uma série de encontros felizes
entre 0 aluno e o contetido da aprendizagem; é necessario, além
disso, levar em conta as atuagdes do professor que, encarregado
de planejar sistematicamente esses encontros, aparece como um
verdadeiro mediador e determina, com suas intervencdes que
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as tarefas de aprendizagem oferecam uma maior ou menos
margem para a atividade autoestruturante do aluno.

O desafio do professor vai além de oportunizar aos alunos
o contato com o material que contenha o contetido significativo
para o seu desenvolvimento. Ele precisa planejar criteriosamente
esse contato, oferecer os meios que melhor estabelecam a relagao
entre as potencialidades de aprendizado do aluno e o contetdo.
E esse entendimento o estagidrio deve ter, especialmente nesse
momento crucial do estdgio, onde os diversos questionamen-
tos em relacdo a proposta circundam sua consciéncia: Qual é
o melhor tema? Em qual ritmo devo desenvolver! O tempo
destinado é suficiente? Os alunos irdo corresponder? E, assim,
as duvidas sao pertinentes a construgdo do planejamento e
servem para testar a capacidade de criar um plano que tenha
como objetivo principal o aprendizado dos alunos.

Assim, rodeado por argumentos de construciao de um
plano interessante, motivador e valioso para os alunos, e para
sua prépria profissionalizac¢io, fica evidente a necessidade de
realizar uma reflexdo da contextualizacio da escola e da comu-
nidade. Todavia, é necessario e imprescindivel que a dindmica
das aulas esteja voltada ao uso, por exemplo, da informética
na educagio, tendo em vista, a proposta do curso em que se
da o estigio. Tomando como pardmetro essa disciplina, em
virtude de haver habilidades na drea da computacio envolvi-
das, deve-se tomar como ponto de partida as experiéncias dos
alunos em relacio a esta tecnologia. Isso varia de disciplina de
acordo com a matéria ensinada.

Outro aspecto relevante na elaboragio de um projeto estd
vinculado a necessidade de apresentar uma aula contextuali-
zada nas disciplinas propostas no projeto politico pedagdgico
da escola e nos planos de estudos das turmas em que o estigio
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ocorrerd. Nesse caso, é imprescindivel diagnosticar a situagio
das turmas em relacio aos contetidos propostos.

Ainda, partindo do pressuposto de que ninguém apren-
de se ndo estiver motivado para isso (WEISS, 2007, p. 2), o
aspecto mais relevante no momento da elabora¢io do projeto
esteve relacionado a preocupacio em motivar os alunos, a fim
de que correspondessem a proposta. Segundo ela,

a motivacdo para aprender, em qualquer momento, é que
permitird a construcdo de vinculos positivos, adequados com
o objeto do conhecimento, construindo sempre na direcdo do
desejo de aprender para o prazer de prender e finalmente para
o prazer de mostrar que aprendeu.

Essa constatacio da autora reforca a necessidade de pro-
fessores e estagidrios empenharem-se no quesito motivagao, ao
elaborar suas aulas.

Tendo a informdtica como foco, Tajra (2008, p. 49)
afirma que “o que se espera com a utilizacio do computador
na educagio € a realizacio de aulas criativas, motivadoras,
dindmicas e que envolvam os alunos para novas descobertas e
aprendizagem”. Por outro lado, ao apresentar temas que en-
volvam tecnologias da informitica, é sempre importante buscar
estabelecer enfoques pedagdgicos aliados aos sociais. Entio,
“ao elaborar o plano de curso com a utiliza¢do da informitica,
deve ser previsto um momento em que sejam repassadas algu-
mas orientacdes tecnoldgicas basicas associadas as orientagdes
pedagdgicas” (TAJRA, 2008, p. 54).

Segundo a autora, a informatica na educacio é mais pro-
dutiva quando consegue estabelecer relagio entre a proposta
pedagdgica e as tecnologias existentes no cotidiano dos alunos.
A partir destas colocacoes, pode-se concluir que devemos de-
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senvolver aulas, ndo importando a disciplina, contextualizadas
aos hébitos e rotinas dos alunos, procurando utilizar-se de
linguagens menos técnicas e mais préximas a sua realidade,
e, ainda, relacionando-as a utilidades por eles amplamente
conhecidas (s para citar exemplos da drea de informatica:
caixa de supermercado, televisao, celulares etc.).

Diante desses desafios, o estagidrio deve buscar elaborar
um plano que permeie todos os aspectos citados, e que, ain-
da, consiga relacionar com a sua proposta pessoal enquanto
académico. Conforme Tajra (2008, p. 54), “vale ressaltar
que o desenvolvimento de um plano de aula com tecnologia,
requer maior pesquisa, versatilidade, criatividade e tempo do
professor”. A reflexdo da autora deixa clara a necessidade de
dedicagao na pesquisa de contetdos atrativos e potencialmente
ricos para a elaboracio de aulas.

ESTAGIO E DOCENCIA: TEORIA E PRATICA EM DIALOGO

Vencido o desafio de elaborar um projeto de estigio, plane-
jados e organizados os planos de aulas, é chegado o momento
da efetivagdo do processo: a docéncia, onde o estagidrio tem
a oportunidade de verificar o aproveitamento do material que
produziu. Ao colocar em prética os planos de aula, estes se
apresentam como uma ferramenta a nortear a atividade do-
cente, possibilitando que ndo se perca o foco das delimitacoes
estabelecidas no projeto.

A partir daqui, serdo comentadas as experiéncias docen-
tes nos dois semestres do ano letivo de 2010, junto a alunos
de uma escola da Rede Municipal de Ensino, na zona rural
de Santo Augusto-RS. O estdgio pelo curso de licenciatura
em Computacio aconteceu em duas etapas. Na primeira, foi
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atendido o0 4° ano do ensino fundamental (20h de observacio
e 8h de docéncia). Na segunda etapa, o estdgio direcionou-se a
8% série do fundamental (10h de observacio, 20h de docéncia
compartilhada e 22h de docente sem apoio).

No primeiro estigio, com alunos do 4% ano, as aulas foram
delimitadas em quatro encontros de duas horas. A proposta e
os planos de aula foram mais voltados ao uso correto do labo-
ratério de informdtica, com a construgdo de regras de convi-
véncia, a apresentagao do histérico e das partes que compoem
o computador, assim como a sua utilizacdo como ferramenta
de auxilio nas atividades escolares. Por fim, culminando no
desenvolvimento das aulas, foi realizada uma breve atividade

de acesso a internet.

A estruturagdo destas aulas esteve relacionada a necessi-
dade de oportunizar aos alunos momentos de reconhecimento
do computador e suas funcionalidades bésicas. Segundo Tajra
(2008, p. 55), os alunos devem interagir com a mdquina, pre-
cisam entender os processos do seu funcionamento e utiliz4-lo
de maneira natural e sem medo. Dessa forma, é importante que
conhecam o equipamento que estio manuseando e o fagam de
maneira adequada. Por outro lado, é fundamental, por questdes
de aprendizagem, que estejam integradas nestas interagoes as
intencionalidades pedagdgicas das atividades de aula.

Os alunos desenvolveram seus trabalhos a partir de te-
mas propostos, como refor¢o ao que ja havia sido trabalhado
nas aulas anteriores. Ao passo que aprendiam a manusear os
componentes do computador, reforgavam os conhecimentos
relativos aos contetidos de aula, mas o fato mais relevante das
atividades desenvolvidas foi a motivagao, verificada durante a

criagdo e apresentacao dos trabalhos.
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Ao final da atividade, houve um momento de socializa¢ao
do que fora produzido pelos alunos. Nesse momento, supera-
ram-se as expectativas, observando-se a grande satisfacio dos
alunos em mostrar para os demais o que haviam criado. Esta
constatacdo vai ao encontro das palavras de Weiss (2007, p.
2): “a motivagdo para aprender, [...], construindo sempre na
direcdo do desejo de aprender para o prazer de aprender e fi-
nalmente para o prazer de mostrar que aprendeu”. A motivagio
evidenciou-se na satisfacdo em tornar publicas as suas criacdes.

No segundo estigio, os desafios foram maiores, a faixa
etdria era outra, os contetidos mais complexos. Tratava-se de
alunos adolescentes, formandos do ensino fundamental. O
contato com a informdtica, embora nio fosse amplo, existia
em praticamente todos os casos.

A proposta do projeto do estdgio esteve direcionada a
buscar uma aula inédita e motivadora, colocando a pesquisa
na internet e apresentacio de trabalhos em destaque. O para-
digma educacional emergente, proposto por Maria Candido
Moraes (1996), serviu de ponto de partida para as atividades
desenvolvidas no estigio, principalmente no que diz respeito a
“preparar o individuo para aprender a investigar, trabalhar em
grupo, dominar diferentes formas de acesso as informacdes,
desenvolver capacidade critica de avaliar, reunir e organizar
informagoes mais relevantes.”. Desse modo, os olhares voltados
ao uso das tecnologias vislumbram na internet uma forma capaz
de relacionar os aspectos mencionados.

Para Tajra (2008, p. 145), a internet pode ser considerada
uma biblioteca universal, com o maior acervo de informagdes
do mundo, e com seus contetidos constantemente atualizados
e disponiveis 24 horas por dia. Todavia, é necessirio saber
tratar as informagdes nela encontradas, pois hia uma verdadeira
inundacio de informagdes, muitas vezes distorcidas. O papel do
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professor estd justamente vinculado 2 necessidade de excitar os
alunos a desenvolverem o senso critico, buscando o melhor apro-

veitamento possivel das informagdes encontradas no ciberespaco.

Uma preocupagido constante foi a de apresentar aulas
dindmicas e inovadoras em relagdo as atividades habituais dos
alunos, porém, foram observados alguns cuidados, que para
Tajra (2008, p. 49) sdo fundamentais:

A utilizagdo do computador integrado a softwares educativos
nio garante uma adequada utilizagdo dessa tecnologia como
ferramenta pedagogica. O fato de um professor estar utilizando
o computador para ministrar uma aula ndo significa, necessa-
riamente, que esteja aplicando uma proposta inovadora. Muitas
vezes, essa aula é tao tradicional quanto uma aula expositiva
com a utilizagao de giz.

Nesse sentido, o objetivo principal das atividades foi buscar
o desenvolvimento de aulas em que os alunos pudessem intera-
gir uns com os outros e com o professor; em que aprendessem
ao invés de que lhes fosse ensinado, oferecendo a autonomia na
tomada de decisdes, mediadas quando solicitado ou caso essa
necessidade fosse verificada.

Nas primeiras aulas com a turma, foi possivel observar a
empolgacdo dos alunos em relacio a proposta, porém a partir
da segunda metade do estdgio, pode-se perceber uma dimi-
nui¢do na motivagio de alguns. A tentativa de oferecer uma
aula diferenciada estava apresentando indicios de frustracdes.
Talvez, este comportamento dos alunos estivesse relacionado
a questdes de sua fase de desenvolvimento (adolescéncia),
visto que a demora na conclusio da atividade (20h) causou
impaciéncia por parte da turma.
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Fssa situacio talvez possa ser explicada por Weiss (2007, p.
2): “O melhor aluno de uma turma ou da escola, como qualquer
ser humano, pode estar vivendo em determinado dia e hordrio
uma situacdo emocional inadequada para novas aprendizagem,
por razdes extra-escola”. A partir dessa colocacio, entende-se
como necessario evitar sequéncias cansativas, retomando as
atividades, com dinimicas diferenciadas em tempos diversos.
FEssa atitude pode ser um diferencial na busca de aulas atrativas
e motivadoras.

CONSIDERACOES

As vivéncias observadas durante o desenvolvimento do
estdgio, embora apresentem o cotidiano escolar de maneira
genérica, caracterizam uma importante fonte de conhecimentos
sobre as rotinas que o futuro profissional encontrard. Dessa
maneira, ¢ de suma importincia que o estagidrio tenha plena
consciéncia do verdadeiro papel do estdgio na sua carreira e,
consiga estabelecer as devidas relacoes entre as teorias e as
préticas profissionais, visto que “o saber ndo vem da pratica,
e sim da abstra¢io reflexionante apoiada sobre (porter sur) a
pratica” (BECKER, 2003, p. 68). Diante disso, fica clara a
necessidade do exercicio da reflexdo em relacio as atividades
de estigio e docéncia, para a obtengdo da exceléncia durante
a sua vida profissional.

Por outro lado, as experiéncias de estigio trazem a tona
as dificuldades encontradas no cotidiano escolar, dada a sua
pluralidade, complexidade de relacoes e problematicas, res-
saltando a necessidade de sempre fazer o melhor enquanto
profissionais, buscando aperfeicoar as metodologias de ensino,
aceitando o novo, renovando saberes, quebrando paradigmas,
e, principalmente, refletindo sempre.
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CAPITULO

@

INTEGRACAO CURRICULAR, FORMACAO
E PRATICA DOCENTE EM UM CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO

Adéo Caron Cambraial

Lenir Basso Z.anon9

O tema do curriculo integrado ou da integracao curricular
vem sendo objeto de amplos estudos e investigacoes na drea
de educacio, articuladamente com movimentos de mudanca
das politicas publicas, em especial, no campo da educacio
profissional (FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, 2005;
LOPES, A. C; MACEDO, E.. 2011, entre outros). Nesse texto,

a discussio desse tema estd direcionada para a sua relagdo com
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pela Universidade Federal do Parana, doutora em Educagao pela Universidade
Metodista de Piracicaba, com estagio de investigacao (doutorado sanduiche)
na Universidade de Aveiro. Professora titular da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.
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a formacdo e a prética docentes, particularmente, no contexto
do curso de licenciatura em Computacio do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (Campus Santo
Augusto).

Em se tratando de um recorte de uma pesquisa mais
abrangente, busca-se explicitar neste capitulo as relacoes entre
discursos prescritos por documentos que normatizam o curso
e alguns aspectos da dinidmica de organizacio curricular do
mesmo. Também com o propésito de avancar na compreensio
dessa problematica, pesquisou-se com foro nas caracteristicas
propositivas da integragio curricular expressa pela legislacio
que regulamenta o curso e como estas se relacionam com a
perspectiva da (re)construcio das praticas docentes.

A INTEGRACAO CURRICULAR NO CONTEXTO DA
LICENCIATURA DE COMPUTACAO

Nas Diretrizes Circulares Nacionais, os cursos de gradu-
agdao em Computagio estdo divididos em cinco dreas: ciéncia
da computagio, sistemas de informagio, engenharia de com-
putacio, engenharia de software e licenciatura em computagio
(BRASIL, 2012). Neste capitulo, a tematizacdo referente a
perspectiva da integracio curricular refere-se, apenas, ao con-
texto da licenciatura em computagio (L.C).

Nas DCN, ao abordar o perfil dos egressos dos cursos de
LC, percebemos a preocupagdo com a formacio integrada do
professor, pois além de atender ao perfil geral previsto para os
egressos dos cursos para formacdo de professores para educacio
basica, eles devem possuir uma “sélida formagao em ciéncia
da computagio, matemidtica e educacio visando ao ensino de
ciéncia da computac¢io nos niveis da educagio bésica e técnico
e suas modalidades” (BRASIL, 2012, p. 8).
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Como se pode perceber no proprio excerto acima, o ensino
da ciéncia da computagio integra uma complexidade de campos
de conhecimento, incluindo a matematica e a educagio, sendo
abrangida uma diversidade de disciplinas, em cada grande
campo.

Na figura abaixo, que consta no projeto pedagdgico do
curso, podemos visualizar a distribuicdo das 4reas e disciplinas
que integram a licenciatura em Computacio:

] iscioninas e rormacio Especirica [ rétka como componente curricutar
B oiscolinas de Formacio Pedagoeica I oiscipiinas de Formacio Complementar (eletivas)
- Disciplinas de Formagio Bisica [ estieio curricutar

Fonte: (BRASIL, 2014, p. 36).
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Essa composicio foi amplamente discutida entre os profes-
sores e alunos. A distribuicio dessas disciplinas tem a finalidade
de elaborar e articular o conhecimento da ciéncia da compu-
tagdo, matemdtica e educagdo. Ao observarmos a organizagio
nos semestres, percebemos que em nenhum momento possui
apenas disciplinas do nucleo especifico ou do ntcleo pedagé-
gico. Nossa preocupacio é organizar o trabalho de uma forma
que ocorra uma articulacio entre os nucleos, proporcionando
a formacio integral do professor de computacio. Em outras
palavras, a formacio de um profissional que entenda como
as pessoas aprendem e as principais teorias pedagdgicas para
fazer com que seu objeto (a ciéncia da computagio) seja um
conhecimento de todos.

Essa construcio da proposta da matriz curricular do ni-
cleo pedagdgico aconteceu em um grupo de trabalho composto
por representantes das licenciaturas do Instituto Federal de
Fducacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. Assim, todas as
licenciaturas tém o mesmo nucleo pedagdgico, que equivale a
684 horas. Ja o nucleo especifico foi construido pelo colegiado
de cada licenciatura e equivale a um total de 1.584 horas. Na
medida em que ocorra essa organizacdo articulada entre nicleo
pedagdgico e especifico, isso vai permitindo a constitui¢do
de um professor inquieto e ciente do ndo acabamento de sua
formacgdo e que tenha a pesquisa como elemento fundamental
da prética docente. Isso exige acdes pedagdgicas pertinentes
a dinAmica do curso, envolvendo interagdes entre todos os
sujeitos nele envolvidos.

Sabemos que ainda estamos no comec¢o da caminhada.
Ainda precisamos criar linhas de liga¢do entre as disciplinas
pedagdgicas e as especificas para que nao se tenha a ideia de
que sao como dois cursos diferentes: um de computagio e outro
de pedagogia. Essa constatacio é verificada pelos discursos de
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alguns alunos, que preferem e se identificam melhor com as
disciplinas pedagdgicas as especificas. Relacionam as discipli-
nas especificas de computagio ao invés de com as disciplinas
praticas e as disciplinas pedagdgicas as tedricas. Alguns chegam
a cursar apenas as disciplinas que lhe interessam, esquecendo
que se trata de um curso de licenciatura em computacao e que
essa articulagdo é imprescindivel para sua formagao.

Em um esforco de reverter esse quadro, no projeto pe-
dagdgico do curso consta a proposta “de integrar a prética
profissional dentro dos componentes curriculares especificos
de cada licenciatura” (BRASIL, 2014, p. 29). Essa tem sido
uma das preocupagdes da coordenagdo do curso, tendo sido
iniciado um processo de interlocucdo entre os docentes, de
forma presencial e virtual, a partir da consideracio da teoria e
da prética como indissocidveis, tanto na drea pedagdégica quanto
na especifica. Sobre isso, ainda é ressaltado que

as disciplinas tedricas e as préticas educativas desenvolvidas de
forma articulada a partir do semestre inicial deverdo utilizar
metodologias que estimulem a observagio, a criatividade e
a reflexdo; que evitem a apresentacdo de solugdes prontas e
busquem atividades que desenvolvam habilidades necessarias
para a solucao de problemas. Ao aluno devem ser apresentados
desafios que busquem retratar a realidade que vai enfrentar
como cidaddo e como profissional (BRASIL, 2014, p. 30).

Trata-se de potencializar uma melhor alternativa de formar
o futuro professor, no sentido de articular contetidos especificos
com metodologias apropriadas de ensino. De acordo com o Art.
5° da Resolucio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, “os
contetdos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser
tratados de modo articulado com suas diddticas especificas”.
Assim, um trabalho integrado entre as dreas se faz necessirio

Addo Caron Cambraia e Lenir Basso Zanon ° ]4 7



como descreve o pardgrafo 2° das diretrizes curriculares dos
cursos de graduacio em computagio:

Os conteddos poderdo ser ministrados em diversas formas de
organizagio, observando-se o interesse do processo da formagio
académica e a legislagao vigente e deverdo ser planejados de
modo integrado, dando sentido de unidade ao projeto peda-
gégico do curso (BRASIL, 2012, p. 26).

Diante disso, as praticas enquanto componente curricular
(PeCC) tém um papel de ligacio entre disciplinas especificas
e pedagdgicas, pesquisa e ensino, teoria e pratica, formagao
inicial e continuada, formagio académica e mundo do traba-
lho®, compondo um total de 400 horas*, distribuidas ao longo
dos oito semestres do curso, com 50 horas para cada semestre.
Conforme consta no projeto pedagdgico, as préticas serdo de-
senvolvidas através de componentes curriculares articuladores
denominados de “Prética do ensino da computacao” que vao
de I a VIII (BRASIL, 2014).

Cada proposta de trabalho para a PeCC no semestre é pla-
nejado com antecedéncia. Geralmente, ao fazermos a avaliacio
das atividades de um semestre, iniciamos o planejamento do
préximo. Pelo menos, duas disciplinas devem se envolver com
as préticas’, que serdo planejadas de acordo com o foco: no
1° semestre, a PeCC aborda a seguinte temdtica “identidade

3 Cuidar para ndo confundir mundo do trabalho com mercado de trabalho. Em
Frigotto (2011), o trabalho é um dos fatores que constituem o humano, assim
como a cultura, a ciéncia e a tecnologia. Ainda assim, chamamos a atencdo
para a linguagem como constituidora do humano, que acaba caindo em es-
quecimento nos estudos sobre do curriculo integrado.

4 BRASIL. CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.

> Conforme o projeto pedagogico do curso de licenciatura em computagdo é
“indispensavel a participagdo dos demais docentes” (BRASIL, 2014, p. 38).
Entendemos que essa participagdo é compromisso de todos os professores
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docente e campo profissional”, que tem como objetivo fazer
um estudo para identificar as diferentes formas de atuacio do
professor de computacio em um contexto global. Cada semes-
tre possui uma tematica diferente, que foi definida no projeto
pedagdgico do curso. Trata-se de linhas para que os professores
possam planejar e executar as atividades.

Nessa organizagio, ha atengdo, entre outros cuidados,
para que esse tempo reservado as PeCC nio seja visto como
uma disciplina separada das demais, em que atuam diferentes
professores, pois para que ocorra uma articulagio curricular
é necessario mais do que um trabalho conjunto entre profes-
sores e disciplinas em um mesmo tempo e espago. Em outras
palavras, nio se trata de uma soma de disciplinas ou de pensar
uma distribuicdo de disciplinas de diferentes nicleos entre os
semestres, nem mesmo, apenas a elaboracio de um projeto
inicial para que todos se empenhem em sua execucdo. Mais
que isso, hd necessidade de instituir movimentos de mudanca
nas concepeoes de cada sujeito participante da prética curricular
do curso, visto como um todo, mas que s6 pode existir por
meio de cada parte que o compde. Com isso, ¢ imprescindivel
uma modificacio estrutural das instituigdes e da forma de
pensar e agir das pessoas envolvidas, pois as praticas enquanto
componente curricular ainda dependem de um movimento de
construgdo e amadurecimento de préticas e ideias envolvidas
nesse processo.

O que dizer, pois, sobre a perspectiva da integragio
curricular, no curso? Como promover um processo coletivo
de formacao/prética docente que privilegie uma articulagio
curricular?

envolvidos no semestre, independente da definicao das disciplinas que atuarao
nas PeCC.
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Nio existe um mapa definitivo para orientar e dar segu-
ranca na caminhada coletiva, pois a maioria dos desafios com
que nos deparamos no dia-a-dia nio foram pensados nem
mesmo discutidos em nossa graduagao. A prépria integragio
curricular é uma questio nova. Provavelmente, a maioria dos
professores tiveram uma formagio e pratica apenas disciplinar
sem que houvesse essa preocupagio. Portanto, a pesquisa precisa
ser um elemento inerente a pratica docente, dada a consciéncia
do inacabamento proposta por Freire (2011), onde a pesquisa
pode ser o contraponto para se alcancar a curiosidade epistémica
dos fatos, em detrimento de nossa curiosidade ingénua. Diante
disso, como promover uma formagio continuada de professores
tendo em vista a formacio de um professor-pesquisador para
efetivar o curriculo integrado na licenciatura em computagio?

A PESQUISA-ACAO NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE COMPUTACAO

Conforme sugerido no projeto pedagdgico do curso,
concordamos que se crie um “programa de estudos continu-
ados com grupos de estudo como forma de garantir trabalho
interdisciplinar ao longo do curso” (2014, p. 30), pois com
a cooperagio, colaboragio e reflexdo partilhada entre profes-
sores serd possivel construir uma formagio de um professor
de computagdo preparado para os desafios e incertezas da
contemporaneidade.

A problemética em torno da qual emerge a necessidade de
instituir tal processo formativo advém da relacao dicotémica
entre os saberes cientificos/académicos e aqueles praticados/
produzidos pelos docentes em sua vivéncia pratica. Essa
dicotomia, segundo Fiorentini e cols. (1998, p. 311-312), ¢é
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decorrente da “cultura vigente, marcada ou pela racionalidade
técnica (positivista), que supervaloriza o conhecimento tedrico,
ou pelo pragmatismo praticista ou ativista, que exclui a forma-
cdo e a reflexdo tedrica e filoséfica”. Sem diferenciar de forma
rigida o significado dos termos saber e conhecimento, os autores
supracitados referem que o conkecimento aproximar-se-ia “mais
com a produgdo cientifica sistematizada e acumulada historica-
mente, com regras mais rigorosas de valida¢io tradicionalmente
aceitas pela academia”. O saber, por outro lado, representaria
“um modo de conhecer/saber mais dinAimico, menos sistema-
tizado ou rigoroso e mais articulado a outras formas de saber
e fazer relativos a pratica, ndo possuindo normas rigidas for-
mais de validacio”. A complexidade das relagoes entre teorias
e préticas docentes nem sempre tem sido levada em conta em
contextos/processos de reconstrugio das praticas curriculares.
Pereira (1998) esclarece que é necessaria uma conexio entre
académicos-pesquisadores e professores-pesquisadores, mas,
que os académicos atuem como facilitadores mais do que con-
troladores do pensamento dos professores e sua participagao na
pesquisa seja a de estimular processos de reflexdo que capacitem
os agentes internos a gerar suas proprias criticas das estruturas
ideoldgicas que deformam suas autocompreensaes. O facilitador
aceita resultados divergentes e estimula as expressoes de indi-
vidualidade na tomada de decisdes (PEREIRA, 1998, p. 173)

Diante disso, entendemos que o facilitador é alguém aberto
ao didlogo e colaboragdo, um problematizador para potencia-
lizar as discussdes, reflexdes e a construcgdo de ideias criativas
no coletivo. Nas palavras de Carr e Kemmis, um c¢ritico amigo,
alguém que reconheca e valorize a pesquisa do professor, que
entende os questionamentos como principio da pesquisa, ndo
como uma necessidade de fornecer respostas prontas, “para
que actiien con mds sabiduria, prudencia y sentido critico en el
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proceso de transformar la educacion” (CARR & KEMMIS,
p. 173, 1988). Trata-se de um facilitador que potencializa
a formagdo de professores e que se torna um participante,
quando os demais se tornarem ativos. Assim, a presenca de
participantes ativos é fundamental para criar um espago mais
comunicacional, desafiador de aprendizagem e que provoque
participacoes comprometidas, pautada por confianca mutua e
respeito a todos.

Nessa perspectiva, a constitui¢io de um coletivo organiza-
do de professores emerge como uma pesquisa-acio assumida
como postura de formacio e atuacio docente que “aperfeicoa
a pratica mediante o desenvolvimento das capacidades de dis-
criminagdo e de juizo do profissional em situagdes concretas,
complexas e humanas” (PEREIRA, 1998, p. 166). Nelas, os
grupos de pesquisa sio importantes “dispositivos de forma-
cdo de professores” (OLIVEIRA, 2010), que propiciam a
emergéncia de novas discussdes, constituindo um hipertexto
de significacdes e reflexdes, pois cada participante cria novos
saberes, faz novas leituras e compartilha essas producoes para
uma (re)elaboragio critica e coletiva do conhecimento.

Assim, as atencdes se voltaram para a visio de “uma
prética social que € constituida de significados, o que supera o
simples exercicio de uma habilidade técnica; ela supde atividade
cooperativa e estabelecida por metas e valores para que os fins
humanos sejam atingidos e ampliados” (PEREIRA, 1998, p.
177). Ao criar a comunidade, é estabelecido um ciclo perma-
nente de (re)construcio de argumentos, baseado em uma agao
comunicativa que, conforme Marques (1993, p. 99), “supde,
assim, uma comunidade concreta disposta & argumentagao” e,
nessa disposi¢ao para interlocucdo, constitui-se um professor
comprometido e envolvido com a elaboracio do conhecimento.
Entretanto, a adesdo dos professores a esse espaco de formagao
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ocorrerd com o tempo, conforme percebam sua pritica como
problemas de pesquisa e passem a repensar suas concepgoes
em relacio a articulagio curricular. Assim, motiva-se a estudar,
(re)significar suas teorias e compartilhar com os colegas, para
que no coletivo se (re)construa a prética docente.

A criagao de espagos para potencializar a socializa¢ao das
pesquisas docentes com o intuito de iniciar os debates, como
as Rodas em rede (WARSCHAUER, 2001; SOUZA, 2011),
que sio momentos que privilegiam o encontro, a colaboracao
e o compartilhamento, é fundamental para a constitui¢io do
professor-pesquisador. Porém, ndo basta apenas a criagdo des-
ses espacos se o professor nao quiser mudar. Assim, a “prética
pesquisadora é uma condigdo fundamental para produzir
mudancas nos sujeitos, [...] e nas estruturas organizativas
da pratica” (FRANCO, 2009, p. 29). Com isso, a criacao de
grupos de pesquisa-acao

pode ser o instrumento para potencializar o trabalho dos pes-
quisadores, permitindo-lhes produzir conhecimentos mais
articuladores para a pritica docente, a0 mesmo tempo em que
oferece aos docentes a oportunidade de se tornarem pesquisa-
dores da prépria agdo (FRANCO, 2009, p. 53).

Esses grupos de pesquisa-acdo sdo potencializados ao
utilizarem o suporte das tecnologias digitais, tornando toda
informagdo um bem publico mantido pela comunidade. Para
que ocorra uma participagdo de todos os membros, a tecno-
logia precisa ser familiar aos professores. Esse Aabitar virtual
vai se transformando de acordo com a cultura tecnolégica da
comunidade (CAMBRAIA, 2012). Nesse sentido, a tecnologia
utilizada deixa de ser o foco e se coloca a atengao na formacio
do professor-pesquisador. Como a interagdo nessa comunidade
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ocorre pela escrita, facilita a partilha e socializacio de regis-
tros diarios dos professores e permite compartilhar um olhar
reflexivo para o j4 realizado, permitindo (re)construcio de
significados, pois o escrever serve como “provocagio ao pensar,
como suave deslizar da reflexdo, como a busca do aprender,
principio da investiga¢io” (MARQUES, 1997, p. 26).

Nas comunidades virtuais de pesquisa-acio, o engaja-
mento dos individuos é dedicado ao aprendizado compar-
tilhado e troca de experiéncias com um objetivo comum,
a produgio de conhecimento e saberes de professor. Essas
comunidades oferecem aos seus membros as mesmas pos-
sibilidades de interacdo e relacionamentos das comunida-
des virtuais, porém sido permanentemente concentradas no
aprendizado a partir de individuos com projetos, desafios
e motivagdes similares, o que potencializa a conex@o entre
os diferentes olhares a respeito da integracdo curricular.
Embora a constitui¢do inicial da comunidade ocorra via
alguns professores interessados e que desejam ter a pes-
quisa como um elemento inerente a sua pratica docente, ¢
importante ressaltar que a integracdo curricular nio é uma
escolha do professor, pois, na medida que integra a equipe
de docentes da institui¢do, compromete-se com a exigén-
cia presente nos documentos. Em sintese, parafraseando
Fernstenseifer (2011)% em uma educagdo republicana nio
podemos fazer gualguer coisa, a licenca que temos para atuar
como professores significa assumir a responsabilidade com
o componente curricular para o qual fomos contratados
e estamos habilitados, lembrando que ele se articula com
um projeto maior que se encontra nos documentos, como

6 Em palestra proferida no dia 10/12/2011, na formagao de professores do Instituto

Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
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o projeto pedagdgico e as diretrizes curriculares nacionais
dos cursos superiores.

CONSIDERACOES FINAIS

O pano de fundo da discussdo sobre as concepgoes de
integragao curricular expressas nos documentos analisados
emergiu de reflexdes sobre dificuldades que precisam ser
enfrentadas na diregdo de constituir processos de formacio
do professor-pesquisador para que a nova prética curricular
se efetive. Para tal, corroborando Marques (2001), a escrita é
o principio da pesquisa e, com isso, a aposta recaiu na criagao
de uma comunidade virtual com vistas a registrar e sistemati-
zar as préticas e as reflexdes coletivas sobre as praticas como
elemento fundamental da formagdo docente. Assim como, nas
interagdes também presenciais, os processos formativos criam
espacos coletivos de integracio curricular, em que as préticas
pedagdgicas sio permanentemente discutidas e refletidas
como pratica social constituida por meio da (re)construcio
permanente dos seus significados e valores. Em contraposi¢ao
a racionalidade técnica, tal pritica emerge, pois, no seio das
interacdes colaborativas e cooperativas estabelecidas por meio da
negociacio de significados e valores para que os fins humanos
sejam atingidos e ampliados.

Nesse sentido, o desenvolvimento de comunidades virtuais
alia a escrita do registro didrio do professor ao compartilha-
mento das informagcdes na interagdo com o outro, o que permite
um olhar critico, de forma que cada professor contribua com
suas concepgoes/teorias para o entendimento do outro. Isso
ocorre na medida em que os professores se comprometem com
as suas formagoes enquanto pesquisadores. Nio se quer dizer
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que uma comunidade virtual por si s6 proporcione a formagio
do professor-pesquisador, mas que a alianca entre espagos pre-

senciais e virtuais contribui, significativamente, nessa dire¢ao.

Assim, nas interagoes de forma presencial ocorreria a
problematizacdo e reconceitualizagio das préticas socializadas
na comunidade virtual, envolvendo os professores a participar
de novos contextos de estudo, pesquisa e formagio. Trata-se
de um esforco orientado ao desenvolvimento, na pritica do
curso, de uma exigéncia expressa nos documentos, mas, mais
que isso, de um esfor¢o coletivo para promover uma atuagio
docente condizente com uma integracdo curricular que é, hoje,
cada vez mais consensual e amplamente buscada no ensino e

na formacéo dos professores.
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CAPITULO

g

A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
EM UM CURSO DE LICENCIATURA
EM QUIMICA

Rudido Rafael Wisniewskil

“Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam

a ver o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor assim ndo morre jamais.”

Rubem Alves

A boniteza de ser humano, de possuir a capacidade —
exclusiva na natureza — do raciocinio reside na capacidade
de poder trocar ideias e conhecimentos, ou seja, ensinar e
aprender a partir de experiéncias, leituras, reflexdes proprias.
Ser professor, e mais, ensinar futuros professores, portanto, é

contribuir duplamente para a constru¢ao de um mundo mais

T Mestre em Letras, Literatura, professor de Portugués e Literatura do Instituto

Federal Farroupilha — Campus Panambi.
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belo. Se tal fung¢ido é desempenhada com alegria, garantimos
um pouco mais de humanidade a quem tem sido prejudicado
por questdes sociais. Como dizia Paulo Freire (2011, p. 138),
“a minha abertura ao querer bem significa a minha disponi-
bilidade a alegria de viver. Justa alegria de viver que, assumida
plenamente, ndo permite que me torne um ser adocicado nem
tampouco num ser arestoso e amargo”. Portanto, independente
dos percalcos didrios, mesmo que tenha que ser rigoroso, que
fique indignado e lute contra injusticas, a vida do professor
deve ser cheia de alegria de viver, por saber-se possuidor da
nobre tarefa de proporcionar um futuro melhor as préximas
geracdes. Além do mais,

a atividade docente de que a discente ndo se separa é uma ex-
periéncia alegre por natureza. [...] A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender nio podem dar-se fora da procura, fora
da boniteza e da alegria. O desrespeito a educagio, aos edu-
candos, aos educadores e as educadoras corréi ou deteriora em
nés, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem-querer
da prépria pratica educativa, de outro, a alegria necessaria ao
quefazer docente (FREIRE, 2010, p. 139).

A alegria do professor como exposta por Freire, ndo sig-
nifica que tenhamos de ignorar os problemas cotidianos, nem
fechar nossos olhos para questdes com as quais nao concorda-
mos, pois faz parte da nossa constitui¢do humana, como seres
pensantes, sociais e histéricos assumirmo-nos como sujeitos,
lembrando que tal assun¢ao, como ele chama, ndo exclui os
outros. Nossa alegria contagia, mas nossa indignac¢ao também.
O professor em formacio ndo deve ser apenas treinado, ele
precisa ser incentivado a ter uma reflexdo critica da realidade.
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Isso nao tolhe a alegria da docéncia, pelo contrério, alegra

saber-se agente de transformacio social.

Vejamos um ponto importante no desenvolvimento de um
trabalho de formacdo de professor com autonomia: a identidade
cultural. Sendo identidade algo préprio e cultura algo coletivo,
importa destacar alguns aspectos de cada uma para se falar
em identidade cultural. Para Hannah Arendt (2000, p. 192),

na agdo e no discurso, os homens mostram quem sio, revelam
ativamente suas identidades pessoais e singulares, e assim
apresentam-se a0 mundo humano, enquanto suas identidades
fisicas sdo reveladas, sem qualquer atividade prépria, na con-
formacio singular do corpo e no som singular da voz. Esta
revelagdo de guem, em contraposigio a o gue alguém é — os
dons, qualidades, talentos, defeitos que alguém pode exibir
ou ocultar — estd implicita em tudo o que se diz ou faz. S6 no
completo siléncio e na total passividade pode alguém ocultar
quem ¢é; geralmente, porém, nao basta o propésito deliberado
de fazer tal revelagdo, como se a pessoa possuisse e pudesse
dispor desse guem do mesmo modo como possui e pode dispor
de suas qualidades.

O conceito de identidade que a maioria das pessoas tem ¢é
essencialista, o que ndo condiz com a realidade, haja vista cada
ser humano possuir uma identidade que pode ser comum ou
partilhada, mas que difere, inclusive, entre pessoas do mesmo
pais, estado, cidade e até familia. As reivindicacdes essencialistas
tém a identidade como fixa e imutdvel e

algumas vezes essas reivindicacdes estdo baseadas na natureza;
por exemplo, em algumas versdes da identidade étnica, na raca
e nas relacdes de parentesco. Mais frequentemente, entretanto,
essas reivindicagdes estdao baseadas em alguma versao essencia-
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lista da histéria e do passado, na qual a histéria ¢ construida
ou representada como uma verdade imutdvel (WOODWARD,
2008, p. 13-14).

Fausto Colombo (1991, p. 118) ressalta que “a identidade
nio pode ficar indiferente ao problema da meméria” e ndo se
pode definir identidade como o reconhecimento préprio no
tempo, como na concepgao classica. Essa identidade estd em
transformagio e, numa visdo critica, é “mera etiqueta externa
para o reconhecimento de um grupo, que se define com base nas
relagdes com o mundo exterior e por conseguinte com base na
propria diferenga”. Essas diferengas é que formam um coletivo
multiplo e interessante. As diferencas, em sua diversidade e
complementaridade, é que tornam o lugar onde se vive mais
dindmico e agradével.

Formas essencialistas de definicio de identidade cerceiam
a beleza do conjunto, prejudicando o que se poderia chamar
de cultura. No entanto, c¢#/tura, como o termo ¢ concebido
atualmente, parecendo ser algo positivo, pode ter podado
identidades e destruido a condicao sine gua non da cultura. De
acordo com Zygmund Bauman (2007, p. 72), quando, no limiar
da era moderna, a hegemonia percebeu que os seres humanos
imperfeitos podiam e precisavam se adequar, ser melhorados,
foi concebido o termo cultura

no interior de uma familia de conceitos que inclufa expressoes
como cultivo, lavoura, criagio — todos significando aperfeicoa-
mento, seja na preven¢do de um prejuizo ou na interrupcio e
reversio da deterioracio.

O que o agricultor fazia com a semente por meio da atencio
cuidadosa, desde a semeadura até a colheita, podia e devia ser
feito com os incipientes seres humanos, pela educagio e pelo
treinamento. As pessoas nao nasciam, eram feitas. Precisavam
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tornar-se humanas — e nesse processo de se tornar humanas
(uma trajetéria cheia de obstaculos e armadilhas, que elas nao
seriam capazes de evitar nem poderiam negociar, caso fossem
deixadas por sua prépria conta) teriam de ser guiadas por ou-
tros seres humanos, educados e treinados na arte de educar e
treinar seres humanos (BAUMAN, 2007, p. 72).

A identidade cultural precisa ser livre, desenvolvida nas
relagdes das/entre sociedades, sem ser essencialista, nem preci-
sar criar seres que jd o sdo por antonomdsia. Seria minimalista
afirmar, por exemplo, que a identidade cultural brasileira é
baseada no futebol e no carnaval, quando os brasileiros possuem
muito mais para mostrar culturalmente, ou que professores de
quimica s6 trabalham com a tabela periédica, como se fosse um
guia para realizacio de balanceamento, pois muitos partem da
quimica do dia-a-dia para o desenvolvimento de suas aulas. O
mesmo vale para os professores de lingua portuguesa, vistos
como um diciondrio, ou uma gramdtica ambulante, quando a
realidade é que a maioria de nés parte do texto e do contexto
para o trabalho com a lingua vernécula.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a di-
mensio individual e a de classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na prética educativa progressista,
¢ problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver dire-
tamente com a assuncio de nds por nés mesmos. E isto que o
puro treinamento do professor faz, perdendo-se e perdendo na
estreita e pragmadtica visao do processo (FREIRE, 2011, p. 42).

No curso de licenciatura em quimica, do IFFarroupilha
(Campus Panambi), o trabalho para uma formacio plena e
autbnoma dos futuros professores leva em consideracgdo a
identidade cultural dos alunos, proporcionando meios para
vivé-la e expressi-la. A pedagogia da autonomia acontece,
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além das atividades de cada disciplina, através de praticas
interdisciplinares, como a Pritica Profissional Integrada. A
cada semestre hd um projeto que retne diferentes disciplinas
e permite que “os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrugao do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE,
2011, p. 28). Nos dias 30 de junho e 1° de julho de 2014, os
alunos do 1° semestre do curso superior de Licenciatura em
Quimica apresentaram 4 pecas teatrais, correspondentes aos
grupos da Prética Profissional Integrada do referido semestre.
Tendo como tema “A histéria da quimica”, as pecas tiveram
como titulos: Alguimia, Experimentacio quimica no céu, Pudim
de passas e wma xicara de cha e O espetacular Super Amonia.

Os grupos foram orientados pelos professores Juliana
Limana Malavolta, Marcelo Rossatto, Cétia Keske e Rudido
Wisniewski, nas disciplinas: Quimica Geral, Quimica Geral
Experimental, Fundamentos Filoséficos e Sociais da Educa-
¢do, Lingua Portuguesa e Producio Textual. Para se ter ideia
da dimensdo do trabalho segue, na integra, uma das pecas
produzidas pelos alunos:

Titulo: O Espetacular Super Amonia

Produzido por: Adriela Betti de Oliveira, André Luiz Scholz,
Fernanda Gongalves, Gabriele De Lima Beck Frey, Gustavo
Pedroso de Moraes e Mirian Hoffmann.

Panambi, Rio Grande do Sul, 2014.

Personagens: Agricultor; Edervina, filha do agricultor; Super
Amonia; Bosch, quimico; Fritz, quimico; Ana Maria Braga,
assistente de laboratério; Milho falante; Senhor Engravatado,
o entregador do Prémio Nobel.

Epoca/lugar: Século XIX, Alemanha; Dias atuais, Brasil.
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Primeiro ato
(Em um lugar qualquer da propriedade de um agricultor, ele
estd sentado em um toco com a enxada nas maos. Sua vesti-
menta é uma camisa xadrez velha, calga bem batida, botas de
borracha e chapéu. Chega sua filha, Edervina, de cavalinho
de pau. Vestida com roupa de caipira).
Cena 1

Edervina (sua expressdo é triste) — Ora pai, os pé de mio nio

t4 vingando.

Agricultor (Impaciente) — 'T6 vendo Edervina! (Desesperado) —
Ora “s6”, ndo sei o que fazer, quem poderd me ajuda?

(Quando o agricultor termina a fala entra o Super Aménia. Ele
causa um susto em todos, principalmente no agricultor fazendo-o
cair do toco).

Super Amoénia (Gritando e se achando o cara) — Eu, o Super

Amoénia! Composto por um atomo de nitrogénio, trés de
hidrogénio e produzo derivados que a sua plantacao precisa.
(Admira seus musculos).

Agricultor (Intrigado) — Mas o qué? Amoénial?

Edervina (Desconfiada) — Mas como tu vai ajuda? A amonia

nao ¢é toxica pras pranta. (Querendo parecer esperta) — Aprendi
co sor Marcelo que ela é téxica! (Ela para pensativa).

Super Amonia (Calmo) — Exatamente! Na forma de NH?, sou

toxico para esses seres vivos. Vou lhe contar uma histéria. (O
Super Amionia fala de forma cativante ¢ o agricultor chega cada
vez mais perto) — H4 muito e muito tempo atrés...

(O Super Aminia espera Bosch falar a primeira frase e sai de
cena. Se prepara dentro da caixa para o momento certo no segundo
ato. Bosch da sequéncia a fala do Super Herdi, o agricultor ¢ a
Edervina ficam todos os atos no sew cendrio).
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Segundo ato

(No laboratério de Fritz, com uma mesa, algumas vidrarias e
duas xicaras. Bosch e Fritz devem estar vestidos com jaleco,
um deles de peruca loira e outro com um chapéu tipico alemao.
Fritz estd concentrado, realizando uma experiéncia).

Cena 1

Bosch (Gentil e com ar inteligente) — Hey Fritz, aceita uma
xicara de solucdo aquosa rica em C*H!"N*O?*?

Fritz (Fala bem pausadamente e interrogativo) — C... H... N...
O qué?

Bosch (Alterado) — Café Fritz! ( l?eéoc/gado) — Cursou Quimica
onde! Na UniEsquina? HA-HA-HA

Eritz (Querendo parecer o esperto) — Fau ja sabial Estava testando
seus conhecimentos. (Exaltado) — Mas chega de conversa fiada,
temos coisas mais importantes para fazer! (Preocupado) — Com
toda essa guerra e briga pelo monopdlio da merda, o guano,
nosso adubo natural, como iremos plantar para poder alimentar
toda a Alemanhar

Bosch (Inguieto e pensativo) — Mas o que precisamos para
alavancar a produgio de alimentos?

Eritz (Indignado) — De Amonia, Bosch, A-m6-ni-a! (Ele dé um
tapinha na testa de Bosch).

Bosch (Mais indignado ainda) — Queremos aumentar a produgio
de alimentos ou criar uma nova tintura para cabelos? (Dd um
tapa na testa de Fritz).

Fritz (Mais indignado ainda) — A ambnia estd presente nas tin-
turas sim, mas com ela poderemos formar a ureia, e explosivos
para a guerra. (Dd outro tapa na testa do Bosch) (Fala pensativo.
Na hora do tapa, Bosch da um olhar brabo pra o Fritz) — Mas o

problema é: Como sintetizar a aménia’

(Os dois param juntos e se apoiam na mesa, uniformemente e param
com a mao no queixo pensativos. Ficam ali por alguns segundos.
Entao, a Ana Maria Braga sai debaixo da mesa falando. Ana vai
Jogando os ingredientes para Fritz e Bosch. Um dtomo de nitrogénio
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¢ trés de hidrogénio. Serdo bolas de isopor pintadas. Mais uma
panela de pressdo e uma caixinha de fosforos).

Cena 2

Ana Maria Braga (Espontdnea e meio gritando) — Acoooooorda
menina! Hoje iremos aprender uma receita facil, mas que aju-
dard a popula¢ao mundial a nao morrer subnutrida. Anota af o
que vocé vai precisar: (Ela gesticula de maneira comica) — Um
dtomo de nitrogénio e trés de hidrogénio. (Com cara de suspense)
— Mas atengio para o modo de preparo: Junte o material na
propor¢do de um para trés e o submeta sob 200 atm. e 400°
Celsius. Prontinho! Simples e facil.

(Logo apds terminar de falar, a Ana Maria volta para de baixo
da mesa. Bosch sai de cena e aparece com a caixa atomica, onde
dentro estd o Super Amonia).

Fritz (Empolgado) — Entio, mios a obra.

(Os dois colocam os ingredientes dentro da caixa, wm ingrediente
de cada vez, entdo da wm estouro ¢ sai o Super Amionia cantando
a parddia. Fritz e Bosch dang¢am junto com ele. Ana Maria Braga
sai de baixo da mesa, danga junto e logo apds terminar a miisica,
sai de cena).

Super Aménia (Cantando a paridia da misica Mamae en Quero,
de Carmem Miranda. Canta de forma alegre ¢ feliz) — Su su su
su / Super Amoénia, Super-Amoénia / Eu sou o Super-Amonia,
/ Composto por Nitrogénio, e / hidrogénio, e gero / Nutrientes
que’ a sua plantacio precisa. / Haber e Bosch, dois cara nerdizao
/ Por causa da merda perdida buscaram solucdo / Sintetizaram
Amonia pra alimentar a nacio / Por isso vocés tdo grande e uns
porco bem gorddo. / Eu sou o Super Amoni-Al!

(O Super Améonia sai correndo)

Super Aménia (Gritando) — Eu vou salvar a populacao!!!

Cena 3

Bosch (Alegre ¢ dando abragos no Fritz) — Conseguimos Fritz,
conseguimos! Sintetizamos a amo6nia, podemos produzir ureia
e ainda uma tintura de loiro claro 2.0 EOréal Paris com 6leo
reparacdo para disfargar meus cabelos brancos.

(Os dois apoiados um no outro come¢am a cantar juntos e saem de
cena ainda cantando).
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Bosh e Fritz (alegres demais, cantando juntos a parédia da miisica

Barril de Chopp, da Banda Ghermania) — Uma molécula de
amonia, / E muito pouco pra nés! / E muito pouco pra nés!
Duas moléculas de aménia, / E muito pouco pra nés!

Terceiro ato

(Na propriedade do agricultor entra o pé de milho cantando, e
na metade da musica, o Super Amdnia entra em cena e comega
abragar o Milho e dramatizar).

Cena 1

Milho (Cantando dramaticamente a paridia da misica evangélica
Meu Grande Herdi, de Alexandre Bernardinko) — Bem murcho
/ na plantagio estava eu / Esperando alguém vir me socorrer
/ Quem por mim passou ndo me / fertilizou / Mesmo vendo
eu quase perecer / Me disseram que enquanto eu estava 14 /
O Super-Amoénia de bondoso coragio / Me vendo murchinho
sobre / aquele chao / Me adubou me fazendo bem grandao /
Me ajudou, me adubou, com ureia / me fertilizou / Hoje estou
bem fortinho, / pronto / para ser colhido. / Vou para a carreta,
e depois / pra fabrica. / Ser industrializado e depois vendido /
Salvou minha vida e se foi / O Super-Amonia!

Quarto ato

(No laboratério de Fritz, entra um senhor engravatado, vestido
muito bem. Bosch e Fritz estdo atrds da mesa do laboratério).

Cena 1
Senhor Engravatado (Solene) — Fritz, Bosch, vocés receberio

o Prémio Nobel da Quimica por terem achado a solucio da
nossa crise. Gragas a vocés, a popula¢do ndo morrerd de fome
e ainda pude colorir meu cabelo com essa tintura de loiro claro
2.0 EOréal Paris com éleo reparacao. (Para de falar; tira uma
caixa de tinta para cabelo do casaco, mostra e da wma piscadinha
para a plateia).
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Apés a apresentacio, cada professor fez consideracdes
pertinentes a sua area, explicando como o teatro pode ser uti-
lizado em sala de aula, como recurso didético de introdugao
ou aprofundamento e até de revisio dos contetdos trabalhados

na disciplina, para “discutir com os alunos a razao de ser de
alguns desses contetidos” (FREIRE, 2011, p. 31).

Alunos que encenaram a pega e os professores responscaoeis pela PPI.

Na disciplina de Lingua Portuguesa e Produgao Textual,
peco aos educandos que leiam Ewmilia no pais da gramdtica,
de Monteiro Lobato, para compreenderem como contetidos
aparentemente complexos podem ser trabalhados se utilizarmos
exemplos simples e ligados a realidade do aluno. Criando-se,
assim, possibilidades para a produgio e construcao do conhe-
cimento, nio apenas transferindo-o.

Por diversas vezes, inicio a aula perguntando sobre os
conteudos trabalhados nas disciplinas especificas do curso,
montando esquemas no quadro para que eu os compreenda,
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permitindo que os alunos me ensinem ao aprender como ensind-
los, através dos esquemas e exemplos dados e/ou coletados no
momento de sua construgao. Com os contetidos de Lingua
Portuguesa e Produgao Textual ocorre o mesmo.

Nio devemos descansar na busca por sermos cada vez
melhores educadores, sabendo que “o bom professor ¢ o que
consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desa-
f10”, pois os alunos mantém a concentragio nas referéncias e
caminhos trilhados pelas palavras do educador, agucando sua
curiosidade, sabendo que “é ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, re-conhecer” (FREIRE, 2011, p. 84-85).

Levar para a sala de aula curiosidades sobre o contetido
trabalhado é uma forma de ajudar a leva-lo para a vida. Partir
das curiosidades da vida do educando e do educador para o
trabalho em sala de aula é garantir interesse e ampliacio do
conhecimento de todos os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem naquele ambiente. Essa abertura na forma
de trabalhar passa por uma reflexdo critica de nossa pratica
docente, implicante do pensar certo, num movimento dialético
entre o fazer e o pensamento a respeito do fazer.

Por isso, é fundamental que, na pratica da formacio docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensével pensar certo
ndo € presente dos deuses nem se acha nos guias de professores
que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contririo, o pensar certo que supera o ingénuo tem
que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhio com
o professor formador. E preciso, por outro lado, reinsistir
em que a matriz do pensar ingénuo, como a do critico, ¢ a
curiosidade mesma, caracteristica do fendmeno vital (FREIRE,
2011, p. 39-40).
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Entéo, trabalhar, ampliar e agucar a curiosidade discente
deve ser uma das bases da pratica docente. Ao fazé-lo, procuro
perceber a l6gica utilizada pelos alunos para apreenderem os
contetdos, descobrindo melhores formas de ensind-los, apren-
dendo com eles, pois, como bem colocou Freire (2011, p. 25),

quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. E por
isso que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar é um
verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto —
alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. Do ponto de
vista democrético em que me situo, mas também do ponto de
vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de que
decorre minha compreensdo do homem e da mulher como
seres historicos e inacabados e sobre que se funda a minha
inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é algo mais que
um verbo transitivo relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.

Para melhor desenvolver essa tarefa de ensinar/aprender,
desenvolvo um projeto de ensino, em parceria com a bibliote-
caria Dafne Silva de Freitas, intitulado “Biblioteca em A¢ao”,
através do qual realizamos o incentivo a leitura voltada aos eixos
do Campus Panambi. No més de junho de 2014, a atividade foi
exclusivamente para os cursos de Licenciatura em Quimica e
Técnico em Quimica. Os bolsistas do projeto, Fernando Bot-
tega Pertile e Jenifer Hoffmann da Silva, apresentaram o livro
A colher que desaparece: e outras histérias reais de loucura, amor
e morte a partir de elementos quimicos, do jornalista cientifico
Sam Kean, e eu apresentei A tabela periddica, do quimico e
escritor, sobrevivente do Holocausto, Primo Levi. No ato,
também foi langado um concurso de contos sobre quimica. O
conto vencedor foi Lembrangas sob a chuva, que fala da relagao
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do ser humano com o oxigénio, do aluno Marcelo Henrique

Schwade. O referido conto serd divulgado em programacio

especial. No entanto, para que o leitor tenha nocio da riqueza

de materiais possiveis para ensino e aprendizagem, a partir

de material produzido por alunos, transcrevo o conto de uma

aluna do 6° semestre do curso superior de Licenciatura em

Quimica, do Campus Panambi:

172

Metillicos, uma transigdo de talentos

Merctirio era um cara descolado, com um estilo rock and roll,
era apaixonado por musica, suas bandas favoritas eram, Me-
gaprétons, Motorhélio e Black Atomos. Merctrio participava
de muitos festivais, e carregava uma vontade imensa de algum
dia subir no palco e mostrar seu talento.

Seu sonho: ser um grande astro do Aeavy metal. Certo dia, ouviu
um antncio no rddio dizer que uma de suas bandas favoritas
iria fazer um show em sua cidade.

Merctirio foi o primeiro a comparecer no evento, uma cerveja na
mdo e muita empolgagio, entre uma musica e outra, conheceu
uns caras legais e logo descobriu que tinham algo em comum,
o sonho de montar uma banda e serem famosos.

Apés algum tempo, decidiram reunir-se na casa de Mercurio
para ensaiar algumas musicas, tocaram vérios cldssicos do
metal como: Marie Osborne, pH Top, Red Basic Chilli Acid
e John Dalton, depois resolveram criar um nome para a banda,
algo que fizesse histéria, que os imortalizasse. Muitas ideias,
muitos nomes, por fim, chegaram a uma conclusio, um nome
de impacto, a banda formada por Merctrio, Zinco, Cobre,
Niquel e Titanio se chamaria “Metdllicos”.

Com muito entusiasmo e pouca grana, comecaram a tocar em
bares, até que um dia, um empresario, o Senhor Fritz Haber,
ouviu a banda tocar e logo percebeu o grande talento daqueles
rapazes.
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Com o passar do tempo, comegaram a tocar em lugares mais
badalados, com instrumentos modernos e uma plateia maior.

Foi em um show dos Metillicos que Merctrio conheceu Prata.

Prata era uma joia de menina. Com seu olhar brilhante, en-
cantava as pessoas, e foi assim que Mercirio se apaixonou por
ela. Nao tinham muita coisa em comum, porém o pouco que
tinham era suficiente para esse amor perdurar. Os dois eram
muito precipitados e foi por causa dessa precipitagdo que re-
solveram logo se casar.

Merctrio e Prata se casaram e dessa unido nasceu Amélgama,
um bebezinho encantador, que deixava as pessoas com um
lindo sorriso no rosto.

Porém, Mercirio nao desistiu do seu grande sonho e continuou
sua carreira como astro do metal, levando sua familia sempre
junto para onde quer que fosse, incentivando Amalgama, desde
pequenina, dizendo que a vida ¢é feita basicamente de Metal.
Jenifer Hoffmann

O texto da aluna proporciona contetido para uma belissima
aula interdisciplinar, pois além de ser um conto — contetido
trabalhado em Lingua Portuguesa, dentro dos géneros textu-
ais — e desenvolver o conhecimento sobre elementos quimicos
— abordados nas aulas de Quimica —, ainda podemos explorar
a ambiguidade do termo metal, que pode ser entendido como
um estilo musical ou um grupo da tabela periédica.

Nio hé davidas de que a busca pela autonomia do edu-
cador em processo de formagio causa preocupacdes docentes.
Medo de que nio termine o curso bem preparado, receio de que
ndo tenha trabalhado os contetdos necessarios para as devidas
aplicagdes em sua carreira futura. Contudo, questdes conteu-
distas podem, facilmente, ser minimizadas ou resolvidas com
pesquisas, porém, se o licenciado se tornar apenas um professor
conteudista, dificilmente havera algo a ser feito posteirormente
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para que este ndo perca a oporunidade de bem fazer seu papel
de educador, uma vez que, como afirma o filésofo, pedagogista
e educador, que serve de base tedrica para este texto:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o
seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que
ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que se ponha em
seu lugar ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever
de propor limites a liberdade do aluno, que se furta de ensinar,
de estar respeitosamente presente a experiéncia formador a do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos
de nossa existéncia (FREIRE, 2011, p. 58-59).

Portanto, devemos trabalhar sempre de maneira coerente,
de forma que nossa fala reflita nossa pratica; nosso exemplo
seja o principal ensinamento; que nossa autoridade seja coe-
rentemente democritica, estimulando a liberdade, respeitando
a identidade cultural dos educandos e demais envolvidos no
processo de formagao destes, inclusive a minha.

Nio ha necessidade de o professor temer pela sua auto-
ridade ao trabalhar lado a lado com os alunos, se ela for coe-
rentemente democratica, perseguir seu sonho, lembrado por
Freire (2011, p. 91), “de persuadir ou convencer a liberdade
de que v4 construindo consigo mesma, em si mesma, com
materiais que, embora vindos de fora de si, reelaborados por
ela, a sua autonomia”. Dessa forma, o educador precisa estar
sempre estimulando os educandos a buscar sua plenitude como
sujeito e futuro educador.

Ninguém € sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente
val amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto

] 74 DIMENSAO(OES) DA PRATICA DOCENTE NAS LICENCIATURAS...
Capitulo IX - A pedagogia da auntonomia em um curso de licenciatura em Quimica



amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser. Nio
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras
da decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade (FREIRE, 2011, p. 105).

E o que buscamos fazer no curso superior de Licenciatura
em Quimica do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Far-
roupilha (Campus Panambi), ao incentivar a busca pelo saber,
estimulando constantemente os educandos e proporcionando
atividades estimulantes para que a curiosidade, responsabilida-
de, respeito e liberdade sejam pilares de sua formagio.

REFERENCIAS

ARENDT, Hannah. A condicao humana. Trad. Roberto Raposo. 10. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2000.

BAUMAN, Zygmund. Vida liquida. Trad. Carlos Alberto Medeiros. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2007.

COLOMBO, Fausto. Os arquivos imperfeitos: meméria social e cultura
eletrdnica. Trad. Beatriz Borges. Porto Alegre: Perspectiva, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introdugdo teérica e
conceitual. In: SILVA, Tomaz T. (Org.). Identidade e dliferenca: a perspectiva
dos estudos culturais. 8. ed. Petrépolis: Vozes, 2008. p. 7-72.

Rudiao Rafael Wisniewski ° ] 7 5






CAPITULO

g

FORMACAO DOCENTE:
PROCESSO DE SUBJETIVACAO
PELA LEITURA

Adriana Toso Kempl

A leitura ¢ amplamente reconhecida como pratica ine-
rente & formacdo de professores. Portanto, o tema da leitura
na formagdo docente nio ¢ novo, o que nio significa dizer
que tenham sido esgotadas suas possibilidades de abordagem.
E € por perceber (e sentir) que uma outra possibilidade de
abordagem ¢ possivel (e necessdria) que me lanco ao desafio
de problematizar e discutir a implicacdo da leitura na forma-
¢do dos sujeitos-professores, entendendo a formagao como a
construcdo da subjetividade, e ndo apenas como a preparagio
formal/instrumental do sujeito para a pritica docente.

Na perspectiva desta abordagem, a leitura é concebida

como exercicio de linguagem e, como tal, potencialmente

T Professora de Lingua Portuguesa e Literatura no Instituto Federal Farroupilha
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do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo nas Ciéncias.

Adriana Toso Kemp ° _Z 77



dialégico e intersubjetivo, dentro de um processo de formagio
perpassado por dispositivos de subjetivagio que agem sobre
os sujeitos, fazendo-os, continuamente. Por isso, o foco deste
capitulo é problematizar esses dois temas — formacao docente
e leitura — e sua inter-relagdo. Isso exige pensar, também, os
temas da linguagem e da subjetividade, buscando compreender
a influéncia mutua que uma exerce sobre a outra.

LINGUAGEM E SUBJETIVIDADE

O esforco em interpretar o tema da subjetividade, no
contexto da formacio docente, conduz ao reconhecimento e
a0 acolhimento da concepcio de linguagem de Bakhtin ([Vo-
lochinov], 1981)% Empenhado em construir sua proposicdo
acerca da interacio verbal, o autor tece contundentes criticas
as duas correntes do pensamento filoséfico-linguistico, as quais
denomina subjetivismo individualista e objetivismo abstrato.
Meu interesse recai principalmente sobre a argumentacao
elaborada por ele acerca da primeira orientacio. O autor nega
veementemente o subjetivismo individualista, afirmando que
o mundo interior e a reflexdo de cada individuo sio situados,

A edigdo original da obra Marxismo e filosofia da linguagem é atribuida a
Valentin N. Volochinov, integrante do Circulo de Bakhtin. No entanto, a autoria
é controversa. Ha estudiosos que atribuem ao préprio Bakhtin a autoria desse e
dos outros dois textos cujas edi¢des originais sdo atribuidas, respectivamente,
a Volochinov e Medvedev (Freudismo e O método formal nos estudos litera-
rios), ao passo que outros defendem a tese de que essas trés obras ndo foram
escritas por Bakhtin, uma vez que ele, mesmo tendo tido a oportunidade de,
mais tarde, quando ja havia se dissipado a forgca da perseguicao politica da
qual foi vitima, ndo reivindicou nem assumiu a autoria desses textos (FARACO,
2006). Diante dessa controvérsia, opto por fazer a referéncia incluindo os dois
nomes, ou seja, Bakhtin [Volochinov], ressaltando, também, que as concepcdes
divulgadas na obra em questdo, seja ela de autoria de um ou outro pensador
do circulo, condizem com o pensamento de Bakhtin.
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estdo em relacdo com a concretude da vida. A forma de pensar,
a cosmovisdo de cada sujeito, enfim, a organizagio do pensa-
mento individual tem marcas socioculturais, histéricas, que sao
fundadas sobre uma base material.

Esse autor inscreve globalmente a lingua no sujeito. De
acordo com ele, “o centro de gravidade da lingua nao reside
na conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova
significacdo que essa forma adquire no contexto” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 92). Todo falante serve-se da
lingua para suas necessidades enunciativas concretas e toda
palavra comporta duas faces: é determinada pelo fato de que
procede de alguém e se dirige a alguém, que sdo sempre pessoas
situadas num espaco e num tempo. A linguagem ¢é social e a
personalidade individual é socialmente estruturada. Assim, a
consciéncia individual é, conforme o autor, constituida pela
linguagem; ndo ha consciéncia fora da linguagem. Criticando a
teoria estruturalista de Saussure, Bakhtin [Volochinov] afirma
que a enunciagdo individual (a “parole” saussureana) e a prépria
atividade mental dos sujeitos nio sdo fatos individuais, e sim
de natureza social. O autor afirma:

A verdadeira substincia da lingua nio é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enuncia¢o
monoldgica de sua produgio, mas pelo fendmeno social da inte-
ragdo verbal, realizada através da enunciac¢io ou das enunciagoes.
A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 123).

A concepcio bakhtiniana de linguagem é comprometida
com uma visio de mundo que aponta para as formas de cons-
trugdo e instauracdo do sentido. Tudo o que se enuncia estd
ligado as condi¢des de comunicagdo que, por sua vez, estdo
ligadas as estruturas sociais.
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Zoppi-Fontana (1997) observa que Bakhtin aponta para a
incompletude do sujeito, “cuja autoconsciéncia se reduz a uma
vivéncia interior (0 eu-para-mim) que nao possul representagao
exterior” (p. 118). Para Bakhtin, o sujeito é construido a partir
da representagdo que o outro produz dele: “a autoconsciéncia
do meu ser no mundo s6 se dé através da compreensio ativa
e valorativa do outro que me enxerga enquanto corpo exterior
que se destaca do seu entorno” (ZOPPI-FONTANA, 1997, p.
118). E essa compreensio se dd na e pela linguagem, o que

nos faz seres de linguagem.

Para Bakhtin ([Volochinov], 1981), a linguagem ¢ dial6-
gica; o didlogo ndo é apenas a comunicagio entre pessoas colo-
cadas face a face, “mas toda comunicagio verbal, de qualquer
tipo que seja” (p. 123). O principio dialégico é constitutivo da
linguagem que é, por sua vez, constitutiva do sujeito. Conforme
Zoppi-Fontana (1997), o conceito de dialogismo de Bakhtin se
sustenta na nogdo de vozes que se enfrentam em um mesmo
enunciado e que representam os diferentes elementos histéricos,

sociais e linguisticos que atravessam a enunciagao.

A subjetividade funda-se, na perspectiva de Bakhtin, no
mergulho do ser humano na corrente de comunicacdo. As
relacdes dialégicas definem o acontecimento da linguagem e
sdo sempre relacdes de sentido que se estabelecem entre enun-
ciados produzidos na intera¢do verbal. As vozes que interagem
na corrente de comunicagio sdo sempre vozes sociais que se
interpelam mutuamente e sio chamadas a manifestarem-se,
compreendendo ativamente os enunciados e compondo a teia
discursiva. Para Bakhtin, a prépria consciéncia individual “sé

pode surgir e se afirmar como realidade através da encarnagao
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material em signos” (1981, p. 33). E como o signo® s6 aparece
entre individuos socialmente organizados, “em um terreno
interindividual”; “a consciéncia individual nio s6 nada pode
explicar, mas, ao contrério, deve ela propria ser explicada a partir
do meio ideolégico e social. A consciéncia individual é um fato
sécio-ideolégico” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 35).

O carater dial6gico da linguagem tem, segundo Brait
(1997), dupla e indissoltvel dimensdo. E preciso considerar
que a linguagem se constitui de um permanente didlogo entre
os diferentes discursos que configuram uma comunidade,
uma cultura, uma sociedade, ou seja, o dialogismo é elemento
instaurador e constitutivo da natureza interdiscursiva da lingua-
gem. Nio obstante a isso, o dialogismo diz respeito também as
relagdes que se estabelecem entre o eu e 0 outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por
sua vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos, em
relacoes de alteridade.

No que tange ao tema da subjetividade, entendo que é
importante resgatar também as contribui¢des oferecidas, no
campo dos estudos de linguagem, por Michel Bréal ([1897]
1992) ¢ Emile Benveniste ([1966] 1995). O primeiro afirma
que o aspecto subjetivo € a parte mais antiga da linguagem.
Para explicar o que entende por “aspecto subjetivo da lin-
guagem”, o autor recorre a uma analogia que, segundo ele, é
usada algumas vezes, comparando a linguagem a um drama
em que as palavras figuram como atores e em que o agencia-
mento gramatical reproduz os movimentos dos personagens.
Referindo-se a essa comparagio, o autor afirma a necessidade

O signo é a unidade linguistica que tem significante e significado; a imagem
actstica de um signo linguistico ndo é a palavra falada, ou seja, o som mate-
rial, mas a impressdo psiquica desse som, segundo Saussure (1975). No uso
corrente, contudo, o termo signo designa frequentemente a palavra.
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de, pelo menos, melhord-la, pois: “o produtor intervém fre-
quentemente na aco para nela misturar suas reflexdes e seu
sentimento pessoal [...] como nés mesmos fazemos no sonho,
quando somos a0 mesmo tempo espectador interessado e autor
dos acontecimentos” (BREAL, 1992, p. 157).

A alusio feita pelo autor ao cendrio onirico em que se d4 o
drama da linguagem permite algumas consideragdes: no sonho,
emerge o inconsciente; as acdes sio de outra ordem, diferente
da ordem regida pelos principios da racionalidade cientifica.
Comparar o universo de a¢go da linguagem ao universo dos
sonhos é uma forma metaférica de dizer que a linguagem ¢é
viva e, como tal, passivel de mudancas ao longo do tempo pela
acdo/intervengao humana; agao que é acontecimental, pois re-
sulta das necessidades humanas. Nas palavras de Bréal (1992):

A fala ndo foi feita para a descrigdo, para a narrativa, para as
consideragdes desinteressadas. Expressar um desejo, dar uma
ordem, demonstrar a posse sobre as pessoas ou sobre as coisas —
esses empregos da linguagem foram os primeiros. Para muitos
homens, eles sdo ainda quase os unicos (p. 161).

A partir das consideracdes desse autor, fica claro que a
subjetividade ndo é um acessério da linguagem, mas sim uma
parte essencial, trata-se “sem divida do fundamento primordial
ao qual o resto foi sucessivamente ajuntado” (BREAL, 1992,
p. 161).

Cabe explicitar, no entanto, que nao se trata de uma sub-
jetividade “senhora de si”. Compreendo o destaque conferido
por Bréal ao aspecto subjetivo da linguagem como uma ressalva
as teorias estruturalistas que, a revelia do que as linguas vivas
em seu uso concreto j4 mostravam, ainda insistiam no cariter
uniformizante da linguagem; ignoravam o elemento subjetivo,
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deixando de compreender a dimensao contextual das palavras
e ignorando a heterogeneidade da linguagem. Entendo o
reconhecimento da presencga da subjetividade na linguagem
como o primeiro passo para a compreensdo da linguagem na
subjetividade, ou seja, da linguagem como elemento estrutu-
rante e constitutivo do eu.

Por sua vez, Benveniste ([1966] 1995) prestou importante
contribuicdo aos estudos linguisticos, resgatou a fala como seu
elemento essencial, prop6s o estudo da enunciacio e trouxe a
tona a subjetividade na linguagem. Para ele, a linguagem ¢é
uma faculdade que estd na natureza: “Ndo atingimos nunca o
homem separado da linguagem e nio o vemos nunca inven-
tando-a” (p. 285). De acordo com o autor, “é na linguagem
e pela linguagem que o homem se constitui sujeito” (p. 286);
a linguagem € a realidade do ser e fundamenta o conceito de
“ego”. Na perspectiva do autor, a subjetividade:

Define-se nio pelo sentimento que cada um experimenta de
ser ele mesmo (esse sentimento, na medida em que podemos
considera-lo, ndo é mais que um reflexo) mas como a unidade
psiquica que transcende a totalidade das experiéncias vividas
que redne, e que assegura a permanéncia da consciéncia (BEN-
VENISTE, 1995, p. 286).

Para ele, o fundamento da subjetividade estd no exercicio
da linguagem, no momento em que o eu diz eu, enuncia-se,
ou seja, o sujeito se apropria da linguagem e se afirma nela e
através dela. Conforme Dahlet (1997), ndo podemos esquecer
que, quando Benveniste se refere a subjetividade, trata-se antes
de tudo de lingua. Ele inscreve radicalmente o sujeito na lingua,
definindo o individuo pela construgio linguistica particular que
ele usa, quando se enuncia como locutor “eu”. O sujeito de
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Benveniste é “realidade de discurso” (p. 261); é um sujeito em
discurso que s6 se inicia na lingua. Nao obstante, é na relagio
de alteridade linguistica com o outro que a enuncia¢io do eu
se torna possivel:

A consciéncia de si mesmo s6 € possivel se experimentada por
contraste. Eu ndo emprego eu a nio ser dirigindo-me a alguém,
que serd na minha alocu¢do um tu. Essa condicao de didlogo
é que € constitutiva da pessoa, pois implica em reciprocidade
(BENVENISTE, 1995, p. 186).

No meu gesto interpretativo, as concepc¢oes de Benve-
niste permitem afirmar que a linguagem ¢ a realidade do ser,
ou seja, € a condi¢do de possibilidade do humano. Conforme
o autor, cada falante se apresenta como sujeito, enuncia-se
a si mesmo e, fazendo isso, propde outra pessoa — o tu, que
s6 existe em relagdo ao eu e que também se enuncia, dando
ocasido a intersubjetividade. O eu de Benveniste se apresenta
como transcendental ao tu — “ego tem sempre uma posicao
de transcendéncia quanto a tu” pelo fato de estar de posse da
palavra; no entanto, ndo existe sem o outro, sem a relagio de
polaridade que se estabelece entre as pessoas:

[...] nenhum dos dois termos se concebe sem o outro; sdo
complementares, mas, segundo uma oposicao inzerior/exterior,
€ a0 mesmo tempo sao reversiveis, Procure-se um paralelo para
1ss0; ndo se encontrard nenhum. Unica é a condigdo do homem
na linguagem (BENVENISTE, 1995, p. 286-7).

De acordo com Benveniste, o fundamento linguistico da
subjetividade reside numa realidade dialética que engloba o eu
e 0 outro, o individuo e a sociedade, e os define pela relagio
mutua. Penso que a subjetividade concebida por Benveniste é
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intersubjetiva, ou seja, é fundada na relagdo de alteridade que
se estabelece entre os sujeitos da linguagem.

Interessa-me de Benveniste essa concepcio de uma subjeti-
vidade intersubjetiva. Mesmo que restrita a lingua, a concepgio
de subjetividade proposta por esse autor destaca a alteridade
entre as pessoas como fundante do eu. Por sua vez, Bakhtin
oferece substrato teérico para pensar a linguagem como inte-

ra¢do, constitutivamente dialégica. Ele escreve:

Na verdade, a significagio pertence a uma palavra enquanto
traco de unido entre os interlocutores, isto é, ela sé se realiza no
processo de compreensdo ativa e responsiva. A significagio nio
estd na palavra nem na alma do falante, assim como também
nio estd na alma do interlocutor. Ela ¢ o efeito da interagao do
locutor e do receptor produzido através do material de um deter-
minado complexo sonoro. E como uma faisca elétrica que s6 se
produz quando hé contato dos dois polos opostos (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 132, grifos do autor).

Embora, num primeiro momento, as consideragdes de
Benveniste, no texto que serviu de base a esta abordagem,
corroborem a concepcio de uma subjetividade intersubjetiva,
¢ em Bakhtin que encontro as bases sobre as quais se fundam
a linguagem e a subjetividade na perspectiva em que estou
abordando. Ao passo que a intersubjetividade de Benveniste se
da pelo exercicio da lingua — o ex tem diante de si um 7z, que
passa a ser ex quando enuncia; em Bakhtin, a intersubjetivi-
dade precede a subjetividade. O sujeito se constitui na relagio
dialégica com outros, relagdo cuja condigdo de possibilidade é
a linguagem, dialégica por constitui¢io e, assim, carregada de

elementos histéricos e socioculturais.
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A LEITURA COMO EXPERIENCIA FORMADORA

O sujeito docente precisa ser, antes de mais nada, um
problematizador. Na perspectiva de Freire (1996), a formagao
do professor problematizador exige pesquisa, respeito aos sabe-
res dos educandos, criticidade, estética, ética, corporeificagao
das palavras pelo exemplo, risco, aceitagio do novo e rejei¢ao
a qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a
prética, reconhecimento e promogao da identidade cultural
e reconhecimento da prépria subjetividade como inconclusa.

Isso evidencia a complexidade do exercicio docente. A
formagdo do professor, entdo, é mais do que sua preparacio para
um fazer docente, pois implica também um modo de ser do
sujeito (subjetividade) e, portanto, transcende a temporalidade
destinada ao processo formativo em suas instincias convencio-
nais (escolas de formacio); refere-se a prépria existéncia, a vida
do sujeito-professor. A formacio docente institucionalizada
¢ concebida, na perspectiva desta abordagem, como espaco-
tempo de potencializagio de determinadas competéncias. O
desenvolvimento dessas competéncias pressupde um processo
de formagao que vai além do dominio de “contetidos a serem
ministrados” e aponta para um ser-professor, cuja atitude diante
do mundo deve ser de reflexdo e critica.

A nogdo de experiéncia amplamente referendada nos cursos
de formagio, bem como nas pesquisas que se dedicam a inves-
tigar o tema da formagdo docente, estd estreitamente ligada a
dimensdo empirica e pragmiatica da profissao. A experiéncia
é concebida, entdo, como uma faculdade ou uma habilidade
prética adquirida e/ou desenvolvida ao longo do tempo dedi-
cado ao exercicio da atividade docente. Nesse sentido, liga-se
diretamente ao trabalho e, mais especificamente, ao trabalho
desempenhado por determinado tempo. Trata-se, aqui, da
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primeira, e mais comum, dimensao da experiéncia destacada
por Freire (1996). No entanto, ¢ possivel perceber também em
Freire o desvelamento de uma outra dimensio da experiéncia,
estreitamente ligada a subjetividade do sujeito-professor. E
tomar a experiéncia como um elemento constitutivo da sub-
jetividade implica nio restringi-la ao seu cardter pragmatico,
exclusivamente ligado ao saber-fazer.

Conforme Larrosa (2001), o termo experiéncia é derivado
do latim experiri, que significa provar, experimentar. Segundo
o autor, a experiéncia é, antes de tudo, um encontro ou uma
relagdo com algo que se experimenta, que se prova. O radical
é periri, que estd presente também no termo periculum (peri-
g0) e a raiz indo-europeia € per, com a qual se relaciona, em
primeiro lugar, a ideia de travessia e, secundariamente, a ideia
de prova. Por fim, a palavra experiéncia tem o prefixo ex, que
¢ o mesmo de existéncia. Nesse sentido, A “experiéncia ¢ a
passagem da existéncia, a passagem de um ser que nio tem
esséncia ou razio ou fundamento, mas que simplesmente ex-iste
de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente”
(LARROSA, 2001, p. 5).

O mesmo autor afirma que excesso de informacio, ex-
cesso de opinido e falta de tempo sio elementos definhadores
da experiéncia na sociedade moderna. Fle distingue a nocio
de experiéncia da difundida busca incessante pela informa-
cdo. O saber da experiéncia é diferente de saber coisas, de
estar informado. E comum a tomada da expressio sociedade
da informagdo como sindnimo de sociedade do conhecimento ou
sociedade de aprendizagem. Fssa compreensio funda-se na nogao
de que o conhecimento se da sob 0 modo da informacio, como
se aprender nio fosse outra coisa que adquirir ou processar
informacdo. Conforme Larrosa, no entanto, “uma sociedade
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constituida sob o signo da informagao ¢ uma sociedade em que
a experiéncia é impossivel” (2004, p. 155).

O excesso de informagdo, somado ao excesso de opinido,
rareia a experiéncia. E cada vez mais difundida a nocdo de
que precisamos estar constantemente informados sobre tudo
e, mais, termos opiniao formada sobre os temas a respeito dos
quais estamos sempre buscando informagoes. “A opinido, como
a informacio, converteu-se em um imperativo” (LARROSA,
2004, p. 155).

Esse imperativo implica uma confusio da nocio de criti-
ca. E como se ser critico fosse simplesmente ter uma opiniao
formada a respeito de algo, e como se essa opinido se limitasse,

ainda, a ser contra ou a favor. Larrosa denuncia:

O par informagdo/opinido é muito geral e permeia também,
por exemplo, nossa ideia de aprendizagem, inclusive os pe-
dagogos e psico-pedagogos chamam de aprendizagem signifi-
cativa. Desde pequenos até a Universidade, ao largo de toda
nossa travessia pelos aparatos educativos, estamos submetidos
a um dispositivo que funciona da seguinte maneira: primeiro
é preciso informar-se e, depois, hd que se opinar, hd que se
dar uma opiniao obviamente prépria, critica e pessoal sobre o
que quer que seja. A opinido seria a dimensio significativa da
assim chamada aprendizagem significativa (LARROSA, 2004,
p. 156-7, grifos do autor).

Outro aspecto apontado pelo autor como algo que tem
provocado o atrofiamento da experiéncia é a falta de tempo,
que diz respeito a maneira como o sujeito moderno se relaciona
com o tempo. A velocidade e a pressa caracterizam a vida mo-
derna. Assim, tudo o que se passa reduz-se a estimulos fugazes
e instantineos, que tornam efémeros todos os acontecimentos
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de nossa vida, fazendo com que passem por nds, mas nio em
nds € conosco.

A velocidade com que nos sao dados os acontecimentos e
a obsessao pela novidade, pelo novo que caracteriza o mundo
moderno, impede sua conexdo significativa. Impede também
a memoria, ja que cada acontecimento ¢ imediatamente subs-
tituido por outro acontecimento que igualmente nos excita por
um momento, mas sem deixar nenhuma marca. “O sujeito
moderno é um consumidor voraz e insacidvel de noticias, de
novidades, um curioso impenitente, eternamente insatisfeito.
Quer estar permanentemente excitado e ji se tornou incapaz
de siléncio” (LARROSA, 2004, p. 157).

No que tange ao processo de formagio escolar, a organi-
zagdo curricular, calcada em disciplinas que, geralmente, nio
dialogam entre si, e a distribuigao dos tempos destinados a
elas, acabam por impedir e/ou anular a experiéncia. Também
Larrosa (2004, p. 158) adverte que “o curriculo se organiza
em pacotes cada vez mais numerosos e mais curtos. Com o
qué, também em educacio, estamos sempre acelerados e nada
nos acontece”.

Excesso de informacio, transbordamento de opinido e falta
de tempo, provocada exatamente por uma determinada maneira
de relacdo com o tempo — que privilegia a busca incessante
da informagio e nos torna escravos da opinido —, sdo os trés
primeiros elementos apontados pelo autor como responséveis
pelo atrofiamento da experiéncia no mundo moderno. Porém,
h4 ainda um quarto elemento que, somado aos anteriores, fun-
ciona como potente destruidor das condi¢oes de possibilidade
da experiéncia: o excesso de trabalho. Ao discorrer sobre isso,
Larrosa questiona inclusive a no¢ao de experiéncia que perpassa
os discursos e as préticas em educagio; a no¢do de experiéncia
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concebida como um saber-fazer que somente a prética, o exer-
cicio da profissio, é capaz de proporcionar.

No meu gesto interpretativo, a experiéncia é o que faz
sentido para o homem, aquilo que o interpela e o projeta para
a vida. Com base em Larrosa (1996, 2001, 2002 e 2004), po-
demos conceber a experiéncia como algo ainda possivel, sendo
a leitura um Jugar para isso, porque mobiliza nao a dimensao
racional, no sentido cartesiano, mas a imaginacio, o desejo, a
vontade, que sdo elementos constituidores da subjetividade.

Ao discorrer sobre a experiéncia da leitura, o autor recorre
a imagem de algo que penetra a alma: “Ao ler, permitimos que
algo entre em nossa mais profunda intimidade. Algo se apodera
de nossa imaginacio, de nossos desejos, de nossas ambicoes”
(LARROSA, 1996, p. 64). De acordo com ele, a leitura como
experiéncia € algo que nos afeta no centro do que somos. Ler,
no sentido de uma experiéncia verdadeira, é fazer vulneravel
o centro mesmo do que somos, a nossa subjetividade; “ndo
ha leitura se ndo ha esse movimento em que algo, as vezes de
forma violenta, vulnera o que somos. E o pde em questio”
(LARROSA, 1996, p. 64).

A leitura é concebida, entdo, como uma pratica instigadora,
provocadora de aberturas, comprometida nao com a apreen-
sdo de um contetido e/ou de um sentido, mas constituindo-se
como uma abertura a linguagem, a mobilizacio daquilo que
jé experienciamos e que nos afeta, nos faz.

O mesmo autor (1996), tendo destacado as precaugoes e
os mecanismos de controle dos perigos da leitura por parte do
logos pedagdégico e afirmando que a leitura pedagogicamente
assegurada é uma atividade controlada a fim de impedir a
experiéncia — tal como concebida nesta abordagem — ou a fim
de garantir seus efeitos sobre os sujeitos, adverte que a leitura,
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muitas vezes, foge ao controle e ao resultado antecipadamente
previsto. O encontro que se efetiva entre leitor e texto escapa da
tutela imposta a leitura com vistas a apreensio de um sentido,
de uma moral, de um saber, ou qualquer outro objetivo pré-
determinado e se constitui, efetivamente, num acontecimento
na vida do leitor, numa experienciacao impossivel de ser medida
ou avaliada, mas produtora de sentidos que sempre podem ser
outros e, por isso, transformadora da prépria subjetividade.

A referéncia feita por Larrosa (1996) a poesia ajuda a
compreender a concepcao de leitura como experiéncia. Segundo
ele, a poesia nos faz sentir o que, na vida diurna, regida pelos
principios da racionalidade cientifica, nos temos obrigado a
ndo sentir, aquilo que, para ser o que somos, temos subjugado

violentamente em ndés mesmos.

Assim como a palavra poética toma o sujeito e o expoe a
st mesmo, diluindo sua pretensdo de uma subjetividade segura
de si e desvelando seu carater fragmentdrio e disperso, a lin-
guagem nao é simplesmente expressao da subjetividade, mas
constituidora da mesma. E essa subjetividade nio possui um
centro, uma esséncia; ao contrério, ¢ dispersa e fragmentada.
A leitura por sua vez, é exercicio de linguagem e, como tal, é
prética potencialmente dialégica.

E é essa concepcao de leitura como experiéncia dialégica
intersubjetiva que constitui, no meu entendimento, a centra-
lidade do processo de formacio docente bem desenvolvido;
a leitura como atravessamento, nao como algo que passa pelo
sujeito, mas como algo que se passa com o sujeito.

A leitura como experiéncia nio se restringe a apreensao dos
sentidos ou significados que estariam contidos no texto a ser
lido, prontos para serem tomados, decodificados, apreendidos;
ao contrario, se constitui como algo que estd potencialmente
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presente, podendo ser experienciado. Essa experienciacdo
constitui um exercicio de memoria discursiva, que resulta de
uma complexa associacdo de elementos/forgas conscientes e
inconscientes, perpassados pela historicidade. A leitura como
experiéncia funciona como um resgate do outro, ndo um resgate
literal nem de apreensdo, mas um resgate como desvelamento,
como emergéncia do ji-dito, sempre ressignificado. A leitura
permite-nos entrever o passado — e nés mesmos em meio ao
presente; é uma experiéncia de relagio com o texto no qual
podem estar presentes diferentes discursos e que nos permitem
o resgate de uma presenca-ausente, que pode ser o outro, mas
também nés mesmos.

Nessa linha de pensamento, reconhecer e promover a
pratica da leitura é uma forma de se potencializar a construgio
de saberes docentes. Essa concepgio de leitura, da experiéncia
de leitura como abertura a outros horizontes, abre caminho
para outra concepcdo de educagdo, “em que a experiéncia
educativamente significativa ndo esteja necessariamente re-
gulada pela apropriagio, a autorrealizacio e a identificacio e
ndo esteja, portanto, sempre ja pedagogicamente disciplinada
e anulada” (LARROSA, 1996, p. 220). A perspectiva para a
qual estou apontando concebe a leitura como constitutiva da
formagdo do sujeito-professor; trata-se de uma concepgio de
leitura como acontecimento que promove o didlogo com vistas
a abertura e ndo a identificagdo, que promove o embate entre
sentidos variados e nao o fechamento em torno de um sentido
previamente determinado.

Nesse sentido, destaco a relevincia da leitura como exer-
cicio dialégico no processo de formagao docente, como prética
efetivamente intertextual, capaz de instigar os sujeitos-professo-
res a reflexdo, a confrontacio critica entre os sentidos instituidos
e os sentidos possiveis de serem criados.
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Nio se trata, aqui, de exaltar a leitura como método de
ensino, mas como atitude explicita e pratica constante do
professor; a leitura como experiéncia capaz de desencadear
processos reflexivos na formagio, como exercicio potencial-
mente dial6gico e promotor de encontros entre subjetividades
distintas, entre diferentes horizontes de perspectiva, que sio
sempre singularidades socialmente marcadas, isto é, sdo sujei-
tos constituidos pela linguagem, que, por sua vez, transmitem
um legado histérico e sociocultural que permeia as praticas
discursivas e ndo discursivas.

E, portanto, entendendo a linguagem como dialégica por
constitui¢do que concebo a leitura como formacio do sujeito-
professor, como prética discursiva potencialmente fazedora
de abertura para que o sujeito, mais do que acessar saberes e
apreender sentidos, possa criar sentidos e questionar as verdades
instituidas que o objetivam e subjetivam.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta abordagem, entende-se a leitura como formagao,
como um espago-tempo (simbolico) de aprendizagem que sub-
jetiva o professor. Por isso, o esfor¢o empreendido no sentido de
problematizar e discutir a implicacio da leitura no processo de
formagdo docente, entendendo a formagao como a construcio
da subjetividade, como a constitui¢ao do sujeito-docente e nio
apenas como sua preparagao formal/instrumental para a prética
da docéncia. Trata-se de reconhecer e estimular a pratica da
leitura como exercicio de linguagem e, como tal, potencialmente
dialégico e intersubjetivo, dentro de um processo de formagao
perpassado por dispositivos de subjetivagdo que agem sobre os
sujeitos, fazendo-os, continuamente.

Adriana Toso Kemp ° _Z 93



Na perspectiva aqui apresentada, reconhecer e promover
a pratica da leitura como um exercicio de linguagem, em que
o encontro entre leitor e texto permite desvelar sentidos possi-
veis, oferecendo-se ao sujeito como uma possibilidade para a
experiéncia, é uma forma de se potencializar a construc¢ao de
saberes docentes. Esses saberes ndo se restringem a contetidos
passiveis de serem repassados; dizem respeito a constitui¢ao
subjetiva do professor, integrando as dimensdes epistemoldgica,
social e pessoal.

Por isso meu esfor¢o em problematizar esses dois temas —
formacio docente e leitura — e sua inter-relagdo. Ao professor
formador, cabe proporcionar o acesso a leitura, cabe provocar
para a sua pratica; ndo hd garantias de que ela se constituird
em experiéncia; isso depende de cada sujeito, das suas outras
experiéncias, de sua histéria de vida, de seus interesses, daquilo
que o afeta. O que o curso de formagdo docente proporciona é
a potencializacio de uma formagao. Nele, muitas vezes, a énfase
parece se dar sobre a instrumentalidade da atuagdo docente.

No entanto, o que cada um faz com isso, a atitude de
cada um diante desse instrumental, ndo fica atrelada ao que o
curso oferece ou pode oferecer, tem a ver com as experiéncias
anteriores, entre as quais se destaca a leitura, a relagio que cada
um manteve e mantém com a leitura. Quanto mais frequente e
intensa essa relacio, tanto mais elaborada € a reflexao sobre os
saberes que o exercicio docente mobiliza e tanto mais auténo-
mas sdo as decisdes sobre dispositivos metodoldgicos a serem
utilizados nessa prética.

Nio estou exaltando a leitura como método de ensino, mas
como atitude explicita e prética constante do professor. Exalto
a leitura como experiéncia capaz de desencadear processos re-
flexivos na formagio, como exercicio potencialmente dialégico
e promotor de encontros entre subjetividades distintas, entre
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diferentes horizontes de perspectiva, que sio sempre singulari-
dades socialmente marcadas, isto é, sio sujeitos constituidos pela
linguagem, que, por sua vez, transmitem um legado histérico
e s6cio-cultural que permeia todas as praticas.

Como j4 afirmei, ndo ha garantia de que a leitura efetiva-
mente acontega como experiéncia. No entanto, a promogao do
ato de ler oferece as condi¢des de possibilidade para tal. Fis o
compromisso do professor como sujeito social, comprometido
com a promocao existencial das pessoas e cuja prética é fundada
na linguagem e, portanto, intersubjetivamente validada.

Nessa perspectiva, a leitura, tal como a estou concebendo,
constitui uma pratica capaz de potencializar o desenvolvimento
das competéncias fundantes da formagio docente para o exerci-
cio da pratica educativa com vistas a promogao existencial das
pessoas. Nio porque veicula saberes, valores morais, verdades
etc., mas porque permite e promove a imaginagao e o questio-
namento diante do mundo e de si mesmo, fazendo-se abertura.

A experiéncia da leitura, a leitura como experiéncia, como
refere Larrosa (1996, 2001, 2002 e 2004), consiste no encontro
entre leitor e texto. Cada leitura é um encontro entre horizontes
distintos, que resulta noutro texto, que, por sua vez, é outro
horizonte. A leitura, nessa perspectiva, ¢ ato de mobilizacao,
emergéncia, desvelamento, tensionamento, questionamento,
quebra e/ou institui¢do de sentidos, que sempre podem ser
outros.

Os sentidos que cada sujeito produz nesse evento sur-
preendente que € a leitura, dizem de sua subjetividade, que
é singular e social a0 mesmo tempo, dizem da perspectiva de
seu olhar, daquilo que o afeta dentro de um universo de pos-
sibilidades, mas que também transformam sua subjetividade,
sua perspectiva de visdo e a abrangéncia e intensidade do que
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o afeta. Ndo hd como passar pela experiéncia da leitura sem
que nada nos passe e, assim, nos transforme.
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CAPITULO

N4

POLITICAS PUBLICAS E A
IMPORTANCIA DO LETRAMENTO

Marcia Juliana Dias de Aguién(1

Na busca pelo aprimoramento das praticas de sala de aula
e um processo de ensino e aprendizagem eficaz, tem-se hoje a
discussio sobre o letramento. Os estudos e as pesquisas sobre
o que ¢ o letramento e como inseri-lo no contexto escolar j4 se
fazem presentes no Brasil, hd cerca de uns 30 anos, quando
autoras como Mary Kato e Leda Verdiani Tfouni introduziram
em seus textos a palavra letramento (SOARES, 1996).

Os significados do letramento atualmente adquirem di-
versas concepcoes e valores, sendo analisados e questionados
por pesquisadoras como Angela Kleiman, Magda Soares e
Roxane Rojo entre outros internacionalmente reconhecidos.
Tais autoras tentam delinear as diferencas entre a alfabetizagao

e o letramento, a relagio da escolarizacio com o letramento, o
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letramento e os géneros do discurso, o letramento individual
e o social, o letramento de resisténcia, o letramento digital e
assim por diante.

Nesse contexto, o objetivo deste capitulo é apresentar
uma pesquisa bibliogréfica apontando alguns conceitos sobre
o letramento que podem contribuir para se repensar as praticas
escolares de leitura e escrita. Pelas definigoes, espera-se propor-
cionar uma oportunidade para professores em formagao, bem
como professores atuantes nas esferas escolares, repensarem
suas préticas, oferecendo um momento de conscientizacio a
respeito do que é o letramento e por que seria significativo
modificar suas praticas em fungdo desta nova forma de ver a
relacdo do ensinar e do aprender.

Neste sentido, torna-se fundamental repensar e relembrar o
que o PDE, a LDB e a UNESCO? preconizam para a educacio
nacional da educacio basica até a educagio para jovens e adul-
tos e poder relacionar com os estudos do letramento. Pensa-se
ser importante tal relacdo principalmente por acreditar-se que
toda pratica pedagdgica estd amparada em normas e diretrizes.
Repensar o contexto escolar em prol de seu melhoramento é
também refletir sobre as novas perspectivas para o ensinar € o
aprender e para relaciond-las com as politicas publicas nacionais.

AS POLITICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS PARA A
EDUCACAO

Considerando o texto Criando e sustentando ambientes de
letramento elaborado pela UNESCO (2011), observa-se cla-
ramente a preocupacio de tal organizag¢do com o nimero de

2 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Em portugués

se 1é Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.
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pessoas mundialmente marginalizadas e afastadas do ambiente
escolar. Tais pessoas por ndo terem a oportunidade de serem
alfabetizadas acabam por nio ter condi¢des de participar de
grande nimero de préticas letradas mais complexas, as quais
poderiam contribuir enormemente para o seu desenvolvimento
pessoal, social, cultural e econémico.

A partir dos encontros internacionais, oferecidos pela
UNESCO, conhecidos como EFA (Education for all), comparti-
lham-se as mais variadas temdticas a respeito da educacio e de
interesse, sendo uma delas o letramento. A UNESCO (2011,
p. 03) aponta que “o letramento é um direito. O letramento é
a base para toda aprendizagem futura. O letramento produz
profundos beneficios individuais e sociais. O letramento ¢é
importante para a reducio da pobreza” entre outros aspectos.
De acordo com esse texto, apesar dos esfor¢os da UNESCO
em divulgar a importincia do letramento, ainda muitas nagoes
estdo negligenciando esse aspecto no processo escolar.

No EFA 2006, foi sugerida uma abordagem especifica
para lidar com o desafio do letramento, a qual foi subdivida em
trés partes. Tal abordagem encoraja os paises a adotarem uma
politica publica direta e explicita a respeito do letramento. De
fato, estimula “1) a expandir a qualidade da educagio bésica
e secunddria, 2) dimensionar programas de letramento para
jovens e adultos, 3) Desenvolver ambientes riquissimos em
letramento” (2011, p. 03).

Percebe-se que a UNESCO defende um conceito de letra-
mento transformador, ou seja, aquele que capacita o individuo a
atuar nas mais variadas praticas sociais letradas, desempenhando
significativamente suas tarefas, concebendo criticamente seu
contexto social, histérico e cultural em prol de mudancas sig-
nificativas no seu meio. Esse ponto de vista se encaixa com o
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pensamento de Freire (2011, p. 19 -20), que, ao refletir sobre

a importincia do ato de ler, menciona que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dina-
micamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percep¢ao das relagoes entre o texto e
o contexto.

Outro conceito interessante reportado pela UNESCO € o
de letramento continuo. O letramento nesta concepg¢do é um
continuo em que os individuos transitam de letrados para nao
letrados de acordo com as suas novas experiéncias. O avangar
do tempo faz com que as tecnologias, os comportamentos,
as préticas sociais variem e novas maneiras de ler e escrever
essas realidades se renovem. Para a UNESCO (2011, p. 07),
a “exposi¢do a essas novas ideias e formas de aprendizagem é
importante ao manter esses individuos como letrados transfor-

madores e aprendizes ao longo da vida.”

No que remete as politicas publicas nacionais que, de certa
forma, sao bastante influenciadas pelas internacionais, tem-se
a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), os PCNs (Pardmetros
Curriculares Nacionais), o PDE (Plano de Desenvolvimento
da Educacio) entre outros como base fundamental para se
analisar, desenvolver e repensar algumas praticas de sala de
aula. Nas disposicdes gerais sobre a educagio bésica no pafs,
a LDB, na Secao III, apresenta:

Art 32°. O ensino fundamental, com duragdao minima de oito
anos, obrigatério e gratuito na escola puablica, terd por objetivo
a formacdo basica do cidaddo, mediante:
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I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cilculo;

IT - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fun-
damenta a sociedade;

I1I - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades e a formagao
de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de so-
lidariedade humana e de tolerincia reciproca em que se assenta
a vida social (grifo nosso).

Nesse artigo, pode-se perceber que o dominio pleno da
leitura e escrita relaciona-se diretamente com o processo de
alfabetizagdo e letramento. Para Soares (2003), considera-se
o termo alfabetizacio “o processo de aquisicdo da recnologia
da escrita, isto é, do conjunto de técnicas-procedimentos,
habilidades-necessarias para a pratica da leitura e da escrita”.

Aliado a isso, tem-se o conceito de letramento que, para
a mesma autora (2003), “significa a /mser¢do no mundo da
escrita [que] se d4 por meio da aquisi¢do de uma tecnologia
e por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em
préticas sociais que envolvem a lingua escrita”. Soares aponta
em seu texto que tais defini¢des s3o realmente bastante simples,
porém consegue-se perceber a diferenca entre os dois concei-
tos claramente. Para ela, alfabetizacio e letramento ndo sio a
mesma coisa, ou seja, a alfabetizagao contemplaria o dominio
de uma tecnologia para exercer a atividade escrita, por outro
lado o letramento envolveria o uso efetivo e competente dessa
tecnologia, implicando vérias habilidades e competéncias.

Entio, o inciso 1T do art. 32° da LDB s6 poderd ser obtido
em sua plenitude pelo dominio da leitura e escrita contemplados
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pela concepgdo oportunizada no letramento. Essa concepgao
reflete muito o pensamento de Freire (2001, p .41), o qual
acredita que

o alfabetizando, e ndo o analfabeto, se insere num processo
criador, de que ele é também sujeito. Desde o comego, na
pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e
da escrita se d4 a partir de palavras e de temas significativos a
experiéncia comum dos alfabetizandos e nio de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador.

Além disso, a preparacio dos alunos dentro da perspectiva
do letramento certamente contribuird para a aquisi¢ao gradual
e constante de novos conhecimentos, o dominio das novas
tecnologias, de novas habilidades e competéncias na medida
em que o letramento escolar® e atividades de sala de aula, em
termos de leitura e escrita, devem se assemelhar e bem preparar
o aluno para o que se espera na rotina cotidiana em sua socie-
dade, ou seja, no contexto fora de sala de aula, no mercado de
trabalho e em outras esferas da atividade humana dentro de
uma abordagem sociocultural.

Carneiro (2010, p. 248), ao delinear os objetivos do en-
sino fundamental, segundo o inciso II do artigo 32° da LDB,
sustenta que:

IT - Todo cidadio vive em um ambiente comum de trocas. A
escola reproduz, de alguma forma, este ambiente. No entanto,
sua missao vai além. Deve oferecer uma formacio intelectual
de contetddo critico, de base humanista e, portanto, instru-
mentalizadora de competéncias pessoais e sociais que propicia
desenvolvimento de uma cidadania ativa, participativa e reivin-

3 Eventos e praticas letradas proprias da instituicao escolar (STREET, 2003).
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dicadora. Por esta razao, ¢ essencial compreender o ambiente
vivencial em diversas escalas (local, regional, estadual, nacional
e internacional) e, ainda, penetrar nos valores deste universo.

Dessa forma, pode-se inferir que os conceitos perpetua-
dos na perspectiva de uma educagio para o letramento sejam
capazes de dar conta do que se espera a partir das politicas
publicas nacionais e internacionais para o ensino fundamental.
Sobre o inciso III do mesmo artigo, Carneiro (2010, p. 253)
assinala que “desenvolver a capacidade de aprender significa
objetivamente aprender a aprender, aprender a pensar e a in-
tervir na realidade. Neste sentido, a escola é um laboratério
de formacio de novos comportamentos”.

Ja para o Ensino Médio, a Se¢do IV das disposicdes ge-
rais apresenta o artigo 35° que, em linhas gerais, direciona as

préticas de ensino mencionando:

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educagio basica, com
duracdo minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos ad-
quiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

11 - a preparagio basica para o trabalho ¢ a cidadania do edu-
cando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no
ensino de cada disciplina (grifo nosso).
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Carneiro (2010), ao comentar sobre o primeiro inciso
do artigo 35°, aponta uma diferenca entre os conhecimentos
escolar e cientifico. Para ele, ambos possuem aproximacdes e
distanciamentos. O conhecimento escolar abrange uma forma
plural de saberes que, de certa forma, interagem no corpo das
disciplinas. Por outro lado, o conhecimento cientifico segue
regras especificas direcionadas para a evolugao e transformacio
do préprio conhecimento. Com isso, o saber cientifico sofre
uma transposi¢ao didética para ser entendido pela escola. Por
esta relacdo, Carneiro (2010, p. 282) traga que:

Assentadas estas premissas, o Ensino Médio atribui a todos
os componentes curriculares a mesma relevancia seja porque a
interdisciplinaridade dos contetidos e as respectivas dreas vao
alargar as possibilidades de consolidar e aprofundar conheci-
mentos, seja por que se abre, aqui, a porta para o prosseguimento
de estudos, via cursos pos-médios e universitarios, onde a ciéncia
e tecnologia requerem instrumentos intelectuais préprios e
capacidades cognitivas adequadas a sua apreensao.

Os aspectos destacados podem possibilitar uma relacio
com os conceitos de letramento social, letramento critico e
continuo. Nos incisos I e I1, observa-se a responsabilidade da
escola em incentivar e bem preparar os alunos para um letra-
mento continuo, conforme a visio da UNESCO, bem como
estimular o crescimento intelectual dos alunos e insercio no
mercado de trabalho. Ou seja, para a UNESCO (2011, p. 7),

pessoas letradas, sob esta nova visdo do letramento — letramento
transformador e letramento continuo —, podem ser descritas
como motivadas e impelidas a continuamente ter sede de mais
conhecimento para melhorar o modo que elas fazem as coisas
e para serem abertas a novas ideias e informagdes. Elas sio
determinadas a investigar nas entrelinhas dos fatos. Elas sio
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frequentemente analiticas, reflexivas, criativas e individuos
criticos.

Tal pensamento é confirmado por Carneiro (2010), que,
ao explicar o inciso I do artigo 35°) demonstra que:

A preparagio para o trabalho realizada pela escola de ensino
médio tem precisamente esta finalidade de potencializar e ex-
plicitar a relacio entre teoria e pratica, entre contetudos e con-
textos, destacando que o #rabalho é o contexto mais importante
da experiéncia curricular no ensino médio. Evidentemente que
nio se cogita aqui um trabalho limitado ao ensino profissionali-
zante, sendo como espago de exercicio da cidadania. Portanto, o
trabalho como facho das atividades humanas. Neste horizonte, a
educagio deixa de ser um instrumento de conformacio, para ser
um conjunto de processos que ensejam ao individuo continuar
aprendendo, tendo em vista a compreensdo dos “fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos”, como
apontam os Incisos seguintes.

Nota-se também que o conceito de letramento social que
Bonamino et al. (2002), mencionando Soares (1999), apresenta
em seu texto também se aplica ao texto da ILDB. Para tais au-
tores, o letramento apresenta uma dimensao individual, a qual
remete a0 dominio individual das tecnologias da escrita, leitura
e seus processos mentais. Por outro lado, a dimensio social
do letramento pressupde um fend6meno cultural, um conjunto
de praticas sociais letradas, com suas fungdes adequadas, que
precisam ser dominadas pelos alunos ao longo do processo de
escolarizacio.

Juntamente com esses aspectos, verifica-se mais uma
vez a concepg¢ao subjacente de letramento transformador da
UNESCO nos incisos 111 e IV, quando declara que “o letra-
mento transformador mescla os pensamentos e sentimentos das

Marycia Juliana Dias de Aguiar @ 20 5



pessoas, direcionando-os para pensar, sentir e agir responsa-
velmente” (2011, p. 06).

Com isso, o papel da escola, no 4mbito do letramento,
torna-se bastante peculiar ao ter que dar conta, ou melhor,
pelo menos tentar influenciar eticamente, discutindo valores,
emogdes e comportamentos criticamente em sala de aula, con-
siderando sempre neste contexto o dominio das tecnologias e
seus textos em uma perspectiva sociocultural. Dessa forma, a
escola terd que reconstituir, repensar, melhorar seus métodos
de ensino, contemplando o letramento e seus desafios como
parte deste processo.

Bonamino et al. (2002, p. 94), ao referenciar os PCNS
na questdo do letramento, reporta que:

Podemos definir letramento como a capacidade de um indi-
viduo de se apropriar da escrita, sendo capaz de utilizd-la em
diversas situagoes exigidas no cotidiano. Segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), a aptidao para ler e produzir
textos-dos mais variados géneros e temas-com proficiéncia é o
mais significativo indicador de um bom desempenho linguistico
e, consequentemente, de letramento. Um escritor competente
deve, portanto, saber selecionar o género apropriado a seus
objetivos e a circunstincia em que realizard seu discurso.

Em outros termos, considerando o que Knobel e Lankshe-
ar apontam como ser letrado: “ser capaz de usar a linguagem

‘adequada’ de modos adequados dentro de um Discurso®”.

Considerando o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(2007), é perfeitamente possivel associar a sua concep¢io de
educagdo com as préticas pensadas para o letramento, as quais

4 Gee distinguiu os termos Discurso com letra maitscula e discurso com letra

mintscula, sendo o primeiro “a no¢do dos modos de ser no mundo que inte-
gram identidades” (KNOBEL e LANKSHEAR, 2011, p. 13).
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estariam em concordancia com as politicas publicas nacionais e
internacionais. Segundo esse documento (2007, p. 05), deve-se
reconhecer na educagio “uma face do processo dialético que se
estabelece entre socializagdo e individuagio da pessoa, que tem
como objetivo a construg¢io da autonomia, isto é, a formacao
de individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa
frente ao mundo”. Para Freire (2011, p. 26), “quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais
se constréi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade
epistemoldgica”, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento
cabal do objeto”. O que se pretende é bem preparar os jovens
para atuagio em sociedade, favorecendo agdes que desenvolvam
a individuacao deste sujeito, além de sua socializagiao em caréter
critico-reflexivo, progressivo, e autdnomo.

O PDE cita como meta nacional para 2021 adquirir um
indice no IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bisica) de nimero 6, conforme os indices dos paises integran-
tes da Organizagdo para a Cooperagio e o Desenvolvimento
Econoémico (OCDE). Isso estd também em consonincia com
as perspectivas de melhoramento propostas pela UNESCO de
combater o analfabetismo e as condi¢oes precarias de vida da-
queles que sio marginalizados do processo escolar pela énfase
nas praticas de letramento até o ano de 2015.

O PDE tem como objetivo principal garantir a autonomia
do individuo, tendo como concep¢iao de autonomia (2007, p.
41) “garantir a emergéncia de subjetividades criticas sobre o
pano de fundo de uma tradi¢do cultural gerada pela linguagem
e pelo trabalho, o que s6 é possivel pelo desenvolvimento de
competéncias para se apropriar de contetidos e da capacidade de
tomar postura critica frente a eles”. Nesse 4mbito, o letramento
oportunizado e praticado, desenvolvido em sala de aula através
de métodos e estratégias significativas, certamente, possibilitara

Marycia Juliana Dias de Aguiar @ 20 7



a aquisi¢do de competéncias e habilidades necessarias para

inserir o individuo positivamente em sociedade e no mercado

de trabalho.
Com isso, 0 PDE (2007, p. 41) estabelece seus principios

e propositos, os quais apontam caminhos e direcdes a serem

seguidas no contexto da educagao:

Educacio sistémica, ordenagdo territorial e desenvolvimento
sao principios do PDE. O enlace entre educacio, territério e
desenvolvimento deve ser um de seus resultados. Qualidade,
equidade e potencialidade sao seus propdsitos. Qualidade
entendida como enriquecimento do processo educacional,
participacdo dos sujeitos e valorizagdo das diferencas, de modo
que as oportunidades educacionais se constituam em formas
reais de reconhecimento e desenvolvimento das potencialidades,
conhecimentos e competéncias.

Em outros termos, novas praticas, consolidadas com a
cultura de seu tempo, devem ser defendidas no dmbito do
ensino fundamental e médio. Tais préticas se repensadas sob
influéncia dos estudos do letramento, com certeza, atingirdo
os objetivos propostos pelas politicas ptblicas nacionais e in-
ternacionais, principalmente, pois a participa¢ao em praticas
letradas mais complexas na contemporaneidade exige novas
formas de agir e pensar. Segundo Freire (2011, p. 24) “ensi-
nar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgao”, ou seja possibilitar
a participagao do individuo nas mais variadas praticas sociais

e letradas, produzindo e construindo conhecimentos.
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O LETRAMENTO

Para tentar entender o que € o letramento, o repensar pra-
ticas escolares, muitos autores estdao pesquisando sobre assunto.
O letramento pode ser visto dentro de varias concepcoes, ou
seja, letramento de resisténcia, letramento escolar, letramento
social, letramento digital, letramento transformador, letramento
continuo entre outros. Sendo cada designacdo definida a partir
de um ponto de vista sécio-discursivo diferente, porém, em
todas essas esferas da atividade humana a leitura e a escrita se
fazem presentes como instrumento de uso da lingua.

Kleiman (2005) afirma que o letramento ndo é um método,
ndo ¢é alfabetizacio, apesar de contempli-la, e também ndo ¢é
uma habilidade. Com isso, Kleiman (20085, p. 21) declara que

o letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso
dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvi-
mento histérico da escrita refletindo outras mudancas sociais e
tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizagio
do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel,
o surgimento da internet.

Nessa cita¢ao, Kleiman apresenta o conceito de letramento
atrelado ao uso da escrita, porém entendemos que toda atividade
escrita também pode contemplar a leitura por serem habilidades
de certa forma correlacionadas. Em outros termos, todo texto
escrito € elaborado para ser lido, interpretado, ser significado
em um contexto especifico das praticas sociais humanas.

Knobel e Lankshear (2006, p. 01) apresentam uma de-
finicdo de letramento dentro de uma concepgao sociocultural
e apontam que “entender os letramentos de uma perspectiva
sociocultural significa que a leitura e a escrita podem somente

Marycia Juliana Dias de Aguiar @ 2 0 9



ser entendidas nos contextos das praticas sociais, culturais,
politicas, histdricas, das quais elas sdo parte integral e das quais
elas fazem parte”.

Nesse contexto, todas as praticas letradas — que envolvem a
leitura e a escrita — contemplam a producio, distribuicao, troca,
refinamento, negociaco, contestacio de significados (KNOBEL
e LANKSHEAR, 2006). No letramento, os individuos atuam
e obtém coisas em sociedade a partir de textos escritos e da
leitura desses textos.

Knobel e Lankshear (2006, p. 02) assinalam que “se nés
virmos o letramento como simplesmente leitura e escrita — no
sentido de codificar e decodificar, como uma ferramenta, um
conjunto de habilidades, ou uma tecnologia, ou como algum
tipo de processo psicolégico —, ndés niao teremos um sentido
da nossa experiéncia de letramento”. Tal assertiva ¢ sustentada
também pelo que Kleiman mencionou anteriormente de que
o letramento nido ¢é alfabetizagio, nao é uma habilidade, um
processo cognitivo especifico, mas sim entender a leitura e a
escrita, bem como o construir, fazer, desenvolver a significagao
em praticas sociais.

O letramento passa a ser visto como transformador
(UNESCO, 2011) quando nestas praticas sociais letradas o
individuo consegue adequadamente participar e mudar sua
instancia pessoal, profissional, intelectual através do bom em-
preendimento de suas habilidades de leitura e escrita em tarefas,
praticas sociais que exigem curiosidade, reflexdo critica e tomada
de aco. Para Freire (2011, p. 33), a criticidade envolve muito
da curiosidade, ou seja, para ele:

a curiosidade como inquietacao indagadora, como inclinagao
ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nio,
como procura de esclarecimento, como sinal de atencao que
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sugere alerta, faz parte integrante do fendmeno vital. Nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que
nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que nio
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

Para a UNESCO (2011, p. 05),

o letramento, entdo, ndo estd limitado a leitura e escrita de pa-
lavras. Ele envolve a consciéncia, entendimento e aceitagao dos
significados e contextos dessas palavras e eventualmente tomar
uma agao reflexiva. E um processo educacional que desdobra o
completo potencial em vérios estédgios de nossas vidas, fazendo
cada uma de suas experiéncias de letramento transformadoras.

Além disso, a UNESCO (2011, p. 07) defende outro
conceito fundamental nos estudos do letramento que é o de
letramento continuo:

o letramento ndo pode ser descrito como uma soma de ha-
bilidades. Ele pode ser visto como um continuo em que os
individuos retrocedem e avangam de nio letrados para letrados,
dependendo da aquisicdo e aplicagdo de habilidades que eles
aprendem em diferentes estigios, as novas ideias e formas de
aprendizagem, as quais os capacitam constantemente a ansiarem
por conhecimento e autodesenvolvimento.

Pela analise desses conceitos de letramento, fica bem cla-
ra a natureza social do termo, por isso Soares (2003) explica
que muitos estudos relacionados a ele apresentam um caréter
etnogrifico sociocultural (HEATH, 1983; STREET, 1984).
Esses conceitos realmente retratam um grande desafio ao
pensarmos a educacdo como um todo. Neste imenso pais de
diversas culturas, de diversas condicdes de trabalho e recursos
proporcionadas pelas escolas, de diversas condicoes sociais do
alunado, pensar o ensino em uma perspectiva de letramento
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transformador e continuo exigird do professor uma construcao
do saber diferenciada e mais condizente com as situagoes reais

do cotidiano.

Desse modo, torna-se evidente repensarmos nossas pra-
ticas escolares reconsiderando nossas praticas de leitura e
escrita em sala de aula. Os estudos do letramento trazem essa
possibilidade, na medida em que tentam aproximar as préticas
escolares e seus géneros de textos das priticas letradas da nossa
sociedade contemporinea e tecnoldgica. Tentar entender o que
¢ o letramento e sua natureza social, verificar como estd sendo
aplicado este novo conceito dentro da ciéncia linguistica no
processo de escolarizagdo é investir na educagio em prol do
cumprimento do que preconizam as politicas publicas nacionais.
Em relacdo a formagdo continuada, devemos pensar certo para
fazer certo (FREIRE, 2011), faz parte do processo critico e re-
flexivo buscarmos novas maneiras que garantam o aprendizado
discente. De acordo com Freire (2011, p. 39), isso pode ser
obtido através da “pratica docente critica, implicante do pensar
certo, (que) envolve o movimento dindmico, dialético, entre o

fazer e o pensar sobre o fazer”.
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CAPITULO

¢

MULHERES E O ANALFABETISMO:
AS CONDICOES DE POLITICAS
DE INCLUSAO SOCIAL

Marileia Gollo de Moraes!

Maria Simone Vione Schwengl)e]rn2

O Brasil protagoniza um momento de expansio das po-
liticas publicas de inclusio social de jovens e de adultos pela
via da educagido escolar através de projetos de qualificagio
profissional: Projeto Escola de Fébrica, o Programa Nacional
de Inclusio de Jovens (PROJOVEM), Programa de Integragao
da Educacio Profissional para Jovens e Adultos (PROEJA),
incluindo a Formacio Inicial e Continuada (FIC), Indigena e
Ensino Médio). Além desses, merecem destaque o Programa
Brasil Alfabetizado e, também, o Fazendo Escola, ambos
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implementados pela Secretaria de Educagiao Continuada, Al-
fabetizagao e Diversidade (SECAD).

Nesse contexto, o Programa Mulheres Mil foi um dos
implementados no periodo de 2007 a 2011, em cooperagao
com o governo canadense’, visando inicialmente a formacio
educacional, profissional e cidada de mulheres desfavorecidas*
das regides Norte e Nordeste do Brasil e que depois se estendeu
as demais regides Brasileiras.

As politicas publicas, como essa do Programa Mulheres
Mil, emergem como estratégia que incorpora a perspectiva da
igualdade de género, com o intuito de contribuir para a supera-
cao das desigualdades e do reconhecimento das mulheres, como
sujeitos de direito. Essas politicas sio resultado de processos
de mobilizagdo de diferentes atores, em especial do movimento
feminista, dos movimentos sociais e em didlogo de governos
nacionais com agéncias internacionais, um exemplo é a IV
Conferéncia Mundial da ONU sobre as Mulheres, realizada

na China em 1995 e conhecida como Conferéncia de Beijing.

As politicas para as mulheres® no Brasil, apés a Consti-
tuicao de 1988 (primeira constitui¢do que destaca a igualdade

A metodologia sistema de acesso, permanéncia e éxito é fruto de um amplo
processo de construcdo, que tem sua origem no actimulo e na sistematizagdo
de conhecimentos desenvolvidos pelos Community Colleges canadenses em
suas experiéncias de promog¢do da equidade e nas agcdes com populagdes
desfavorecidas naquele pafs ao longo de dez anos. O sistema canadense é
denominado Sistema ARAP (Avaliagao e Reconhecimento de Aprendizagem
Prévia) e consiste, basicamente, em certificar todas as aprendizagens formais
ou nao formais e proporcionar a qualificacao nas areas necessarias a comple-
mentacdo da qualificagdo.

Criando as pontes necessarias para que essas mulheres incrementem seu
potencial produtivo, promovam a melhoria das condi¢des de vida de suas
familias, de suas comunidades e contribuam para o crescimento econdémico
sustentavel.

O emprego da expressao as mulheres, ao longo do artigo tem a ver com uma
opcdo tedrica feminista que assumimos, baseada em de pensar a pluralidade
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entre homens e mulheres como direito fundamental), incluem
as mulheres a uma gramadtica mais ampla e a pratica da admi-
nistragao publica no Brasil, indo além das politicas maternas,
da satde sexual. As politicas para as mulheres se voltam para
a promogao da igualdade, da justica social e de uma cidada-
nia mais ampla. Politicas favordveis 2 mudanca das condi¢des
de vida das mulheres, considerando que esse é um grupo no
Brasil historicamente com pouco reconhecimento de uma ci-
dadania publica. Para lembrar, as mulheres ainda representam
dois tercos dos 774 milhdes de adultos analfabetos do mundo
(UNESCO, 2014).

Como afirma Freire (2003), saber ler e escrever ndo é
suficiente para perfilar a cidadania, porém representa além
do reparo de uma divida social histérica, a possibilidade de
resgatd-la da condicio de exclusdo social, uma vez que ¢ des-
provida das ferramentas bésicas para o acesso aos bens mate-
riais e sociais da sociedade contemporanea. A alfabetizacdo na

contemporaneidade:

concedida como o conhecimento bésico, necessario a todos, num
mundo em transformagio, é um direito humano fundamental.
Em toda a sociedade, a alfabetizagdo é uma habilidade primor-
dial em st mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de
outras habilidades. A alfabetiza¢io tem também o papel de
promover a participa¢do em atividades sociais, econdmicas,
politicas e culturais, além de ser um requisito basico para a
educagio continuada durante a vida (UNESCO, 1997, p. 10).

de sujeitos femininos a partir de multiplos atravessamentos, tais como raga,
geracdo, etnia, classe, religido. No Ocidente, nem todas as mulheres tém
iguais possibilidades de escolha nas suas vidas individuais, devido a diferentes
situagdes sociais, ao estatuto profissional, a sua nacionalidade.
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Entendemos que a educacio para todos na sociedade con-
temporanea, aqui, em especial, para as mulheres, constitui um
dos pilares que sustentam os direitos humanos — é um direito
social, ndo mais um privilégio de alguns a uma determinada
cidadania.

Desse modo, mobilizamo-nos a analisar neste capitulo
a relacdo de um grupo de mulheres com a leitura e a escrita,
reconhecendo as respectivas habilidades e as implicacdes com o
nivel de escolaridade, idade e ocupagao profissional das mesmas.
Todas as pesquisadas eram alunas do Programa Mulheres Mil.
Também se procurou dar visibilidade as mulheres em geral,
participantes de programas de inclusio social, e fomentar deba-
tes em torno de politicas adequadas de escolaridade as mesmas.

PROCESSOS DE REALIZACAO DA PESQUISA

Considerando a classificacdo das pesquisas, sistematizado
por Pereira (2007), quanto a natureza, a presente pesquisa é
considerada bdsica. No que se refere a abordagem do pro-
blema, classifica-se como qualitativa, embora apresente uma
representatividade numérica em relagdo ao desempenho no
teste de alfabetismo funcional. Do ponto de vista de seus obje-
tivos, podemos considerar uma pesquisa descritiva, em que sdo
caracterizados os sujeitos pesquisados estabelecendo relagoes
entre as varidveis. E da perspectiva dos procedimentos técnicos,
classifica-se como pesquisa de levantamento, envolvendo a in-
terrogacdo dos sujeitos cujo comportamento desejou conhecer.

A populagio da pesquisa foram as 100 mulheres, alunas da
primeira turma do Programa Mulheres Mil. Selecionamos 40
delas para constituir a amostra, definida a partir de dois critérios:
a idade e a escolaridade. A partir dos documentos de matricula,
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foram identificadas 10 mulheres de cada grupo etirio e respectivo
nivel de escolaridade. Da fase da constitui¢do da amostra a efeti-
vagio da coleta de dados, foram necessarios ajustes que acabaram
influenciando na reducio do ndmero de participantes na pesquisa
(de 40 para 31 mulheres) e na adequagdo do ntimero de mulheres
em cada categoria etaria.

A faixa etéria obedeceu entdo a classificacio do Indice Na-
cional de Alfabetismo Funcional (INAF)®: 15 a 24 anos’, 25 a 34
anos, 35 a 49 anos e 50 a 64 (sessenta e quatro) anos. Ja o nivel de
escolaridade se refere a etapas do ensino fundamental — nenhuma,
primeira & quarta série, quinta a oitava série — e ao ensino médio.

Como critério de selecao da amostra, os dois elementos cen-
trais foram a idade e o nivel de escolaridade (os quais estratificamos
abaixo), porém outras varidveis foram consideradas na andlise de

dados: ocupacio, renda e situagao do domicilio.

Nivel de escolaridade segundo a idade (18 a 24 anos):

Nenhuma 10%
1% a 4% Série 10%
5% a 8% Séric I (3 %)

Ensino médio n—— 37 %

O Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acao Educativa criaram e implementaram
em 2001 o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) para avaliar
os niveis de alfabetismo funcional dos brasileiros. Tendo como populagdo da
pesquisa todos os brasileiros entre 15 e 64 anos que estejam ou ndo estudando
e, como amostra, duas mil pessoas representativas da populacéo brasileira, re-
sidentes em zonas urbanas e rurais. A coleta de dados, nos anos impares (2001,
2003 e 2005) referiu-se as habilidades de leitura e escrita (ALFABETISMO).
Ja nos anos pares (2002 e 2004) foram avaliadas as habilidades matematicas
(NUMERAMENTO).

Nesse caso 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, pois a maioridade é um dos
critérios para inclusdao no Programa Mulheres Mil.
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Nivel de escolaridade segundo a idade (25 a 34 anos):

Nenhuma 10%
1% a 4“ Séric = 10%
5% q 8¢ Sériec nEEEE—EEEEEEEmm—— S ()%

Ensino médio wmmm10%

Nivel de escolaridade segundo a idade (35 a 49 anos):

Nenhuma wm 9%
1% a 4% Série T > 5 )
5% a 8 Séric 27 %

Ensino médio wmmm 9%

Nivel de escolaridade segundo a idade (50 a 64 anos):

Nenhuma wmm 10%
1% a 4% Série ———— > ()%;
5% a 8¢ Séric n— 3 ()’

Ensino médio wmmm 10%

O questiondrio misto buscou informagdes a respeito dos
dados pessoais, culturais e socioecondmicos. O teste continha
quarenta e duas perguntas com diferentes graus de dificul-
dade — baixo, médio e alto — as quais remetem ao nivel de
alfabetismo, conforme o desempenho do sujeito de pesquisa.
Apenas os quatro primeiros itens foram lidos, os demais elas
mesmo leram e escreveram na folha de respostas, que depois

foi anexada ao questiondrio de cada uma.
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Definimos trés niveis de desempenho®: os de baixo desem-
penho, que se aproximam do nivel rudimentar; os de médio
desempenho, que se aproximam do nivel basico, e os de alto
desempenho, que se aproximam do nivel pleno de alfabetismo
funcional. Destacamos que as mulheres classificadas como
analfabetas ndo realizaram o teste e autodeclararam-se anal-
fabetas absolutas.

MULHERES DAS CLASSES POPULARES E ALFABETISMO
FUNCIONAL

A educacio na familia e a escolarizacdo das mulheres das
classes populares, na infincia, foram marcadas pelo autorita-
rismo e a objetividade do mundo adulto. Muitas mulheres
foram submetidas a isso, fosse no cumprimento de tarefas nio
condizentes com a idade, fosse no silenciamento frente a rigi-
dez das regras e a inexisténcia de respostas as suas expectativas
e curiosidades infantis, fosse no redimensionamento de seus
sonhos. Todas essas situagdes contribuiram para a condi¢do
de mulheres pouco ou nio escolarizadas, influenciando na
ocupagio de postos de trabalhos desqualificados ou mesmo
assumindo, exclusivamente, o trabalho doméstico.

A seguir apresentamos os levantamentos e algumas andlises
referentes a escolaridade, ocupagio profissional e renda.

O INAF considera como niveis de alfabetismo: Analfabeto — condigao dos que
ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem decodificagdo de palavras
e frases; Rudimentar — Corresponde a capacidade de localizar informagoes
explicitas em textos curtos, um andncio ou pequena carta. Bdsico — Corres-
ponde a capacidade de localizar informagdes em textos um pouco extensos,
podendo realizar pequenas inferéncias; Pleno — Corresponde a capacidade
de ler textos longos, orientando-se por subtitulos, localizando mais de uma
informacao, de acordo com condigdes estabelecidas, relacionando partes de
um texto, comparando dois textos, realizando inferéncias e sinteses.
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Nivel de escolaridade por idade:

Kkl e s Somes SEED
médio
18 a 24 1 1
25a 34 10 1 11
35 a 49 > 1 10
50 a 64 5 3 9
Toted 11 15 3 31

Dos dados referentes a escolaridade, é interessante desta-

car que quinze mulheres cursaram o ensino fundamental anos

finais, onze possuem o ensino fundamental anos iniciais, trés

cursaram ensino médio e duas nunca foram a escola.

Na relagdo idade e escolaridade, é visivel que as mulheres

com mais escolaridade pertencem aos grupos etarios de 18 a 24

anos e 25 a 34 anos, sendo que apenas uma concluiu o ensino

médio na categoria etdria 35 a 49 anos. As mulheres menos

escolarizadas pertencem a faixa de 35 aos 65 anos. Quanto mais

aumenta a idade, diminui o nivel de escolaridade.

E isso se reflete na ocupacio profissional e na renda das

mesmas, como demonstramos nos resultados a seguir.

Escolaridade por atividade profissional:

Es;;)(l;;ﬁ- Imsgt;ﬁa Diarista Do lar Agricultora Outra  Total
Nenhuma 2 1 3
1% a 4¢ 2 1 10
5% q 8% 8 3 15
Enstio 2 13
Total 12 6 2 31
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Niwvel de escolaridade e renda propria:

ESColirt Nenhun A6 1/2 Ae1 A62 Aw3 ﬁzm Total

Nenhuma 1 1 2

1“q4¢ 5 2 1 1 2 11

a8 7 3 2 1 2 15
Totdl 14 7 3 2 1 4 31

Constatamos que, nesse contexto, de modo geral, o nivel de
estudo ndo interfere nas possibilidades de ocupacio de postos de
trabalho mais qualificados, nem na distin¢io da renda. Poderd
interferir no desempenho no teste de alfabetismo. Semelhante
ao pensamento de Britto (2003, p. 56):

efetivamente existe uma correlacio direta entre alfabetismo e
oportunidades sociais, [...] isso ndo quer dizer que a oportu-
nidade profissional é consequéncia imediata do letramento. A
andlise comparativa do nivel de alfabetismo com a classe socioe-
condmica, o grau de instrucdo e o tipo de atividade profissional
demonstram que sdo essas circunstincias que contribuem para
o letramento, e nao ao contrario. [...] a condi¢do de maior ou
menor dominio de habilidades de leitura e escrita e o exercicio
de atividades dessa natureza é antes o resultado da situacio
social que a possibilidade de maior participagao.

NIVEIS DE DESEMPENHO NO TESTE DE ALFABETISMO FUNCIONAL

As definicdes de analfabetismo sdo construcdes histéricas,
ligadas a perfodos de tempo e de espacos especificos, permeadas

pelas concepgdes de quem as produz.
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O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
considera alfabetizada a pessoa capaz de ler e escrever pelo
menos um bilhete simples no idioma que conhece, e como
analfabetas funcionais, todas as pessoas com menos de quatro
séries de estudos concluidas.

Segundo a recomendacio da UNESCO, é considerada
alfabetizada funcional a pessoa capaz de utilizar a leitura e a
escrita para fazer frente as demandas de seu contexto social
e de usar essas habilidades para continuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida (FONSECA, 2004).

A avaliacdo desenvolvida pelo INAF e que fundamenta
nossa andlise, tem como pressuposto que saber ler e escrever nao
¢ uma questdo pontual de tudo ou nada, mas uma competéncia
que pode ser desenvolvida em diversos niveis e nas diversas
préticas sociais de letramento, entendido como nos usos mais
comuns da escrita no ambiente doméstico, no trabalho, no lazer,
na participacio cidada, na educago e na religido.

Desempenho no teste de dalfabetismo funcional por faixa etarica:

Nivelde 49,04 25434 35a49 50a64 Tow
alfabetismo
Andlfabeto 3 2 ol
Baixo
desempenho 1 7 0 10
Meédio
desempenho 4 7 ! i
Alto
desempenho 1 0 ! i
Total 1 11 10 9 31

O melhor desempenho no teste entre as mulheres das
faixas etarias de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos e 25
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(vinte e cinco) a 34 (trinta e quatro) anos estd mais relacionado
ao maior grau de escolaridade, das mesmas, do que a idade
propriamente dita.

Desempenho no teste de alfabetismo funcional por escolaridade:

M%’jﬁgﬁo Nenhuma 19a4® 598 Médio Total
Andlfabeto 2 3 5
Baixo desemp. 7 3 10
Meédio desemp. 1 7 8
Alto desemp. 5 3 8
Total 2 11 15 3 31

A relagao do grau de escolaridade com o nivel de desem-
penho no teste revela que quanto mais alto o grau de instrucio,
maior é o desempenho no teste.

Importante considerar que todas as mulheres que cur-
saram o ensino médio obtiveram o alto desempenho no teste.
Porém, concordamos com Soares (2003, p. 99), quando afirma
que “entretanto, é necessdrio analisar o avesso dos dados” e
problematizamos: que elementos permitem uma mulher que
cursou, apenas, os anos iniciais do ensino fundamental a obter
um médio desempenho no teste! E ainda, o que distingue as 15
mulheres que cursaram de 5 a 8% série a obter resultados tao
distintos: 3 com baixo desempenho, 7 com médio desempenho
e § com alto desempenho?

Soares (2003) aponta algumas hipéteses em que é preciso
considerar:

* a possibilidade da ocorréncia de um retorno ou reversio
a niveis de habilidades inferiores aqueles atingidos por via do
processo de escolarizagdo, em decorréncia de pouco ou nenhum
uso da leitura e da escrita fora da escola;
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* que um periodo longo de tempo pode estar interposto entre a
época em que ocorreu a escolarizagio e o momento da avaliagdo
das habilidades de leitura e escrita;

* um possivel distanciamento entre o letramento escolar, que
seriam as habilidades de leitura e de escrita desenvolvidos na e
pela escola, e o letramento social, sendo as habilidades deman-
dadas pelas praticas de letramento que circulam na sociedade.

Acrescentamos, ainda, a preméncia de considerar as experi-
éncias individuais cotidianas de letramento, desde a participacao
social, ocupagdo profissional, habitos de leitura como elementos
que transgridam o determinismo do grau de escolaridade.

Desempenho no teste de alfabetismo funcional por
habitos de leitura, a partir da pergunta “Gosta de ler?*:

Nivel de alfabetismo Sim Nao Total

Baixo desemp. 8 2 10
Meédio desemp. 7 1 8
Alto desemp. 8 8
Total 23 3 26

Apesar de situarem-se no baixo desempenho, oito dos
dez sujeitos disseram que gostam de ler, e apenas dois disse-
ram o contrdrio. A maioria dos sujeitos que obtiveram médio
desempenho gosta de ler. Todos os sujeitos que obtiveram
alto desempenho gostam de ler, portanto. Fica evidente, que
o hébito de leitura influencia nas habilidades de alfabetismo.
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Desempenho no teste de dalfabetismo funcional por uso
do computador:

Nivel de alfabetismo Sim Nao Total

Andlfabeto 4 1 5
Baixo desempenho 7 3 10
Meédio desempenho 8 8

Alto desempenho 8 8
Total 27 4 31

Com estes dados, nota-se que a maioria usa o computador.
E, para esta maioria, assim como frequentar a biblioteca para
retirar livros, o uso do computador esta relacionado ao vinculo e

a inser¢ao no Programa Mulheres Mil na institui¢ao de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Propomo-nos, inicialmente, dar visibilidade aos sujeitos
dos programas de inclusio social, em especial as mulheres das
classes populares, fomentando o debate da preméncia de poli-
ticas publicas de complementagio de escolaridade adequadas
as condicoes socioecondmicas e culturais das mesmas.

Ao nos pautarmos nessa intencionalidade, contribuimos
com as seguintes consideragdes a respeito do alfabetismo fun-
cional de mulheres das classes populares:

® ler e escrever ndo é uma questio pontual de tudo ou

nada, mas uma competéncia que pode ser desenvolvida
em diversos niveis e nas diversas praticas sociais;

* o nivel de estudo nio interfere nas possibilidades de

ocupacio de postos de trabalho mais qualificados, nem
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na distingdo da renda. J4, interfere no desempenho no
teste de alfabetismo;

* a relacdo entre o grau de escolaridade e o nivel de de-
sempenho no teste, revela que quanto mais alto o grau
de instrugdo, maior é o desempenho no teste;

* porém, as experiéncias individuais cotidianas, desde a
participacdo social, ocupagdo profissional, habitos de
leitura, sdo elementos que transgridem o determinismo
do grau de escolaridade;

* para a maioria, frequentar a biblioteca, retirar livros, uti-
lizar o computador estd diretamente ligado ao Programa
Mulheres Mil no IFF — Campus Santo Augusto/RS.

Nesse contexto, das mulheres das classes populares,
considerando os aspectos histéricos e culturais, as politicas de
inclusdo social pela via da educagdo sdo necessdrias, no para
auxilid-las no futuro, mas sim no presente. A inser¢io das
mulheres adultas/velhas no sistema de ensino e educacio nem
sempre constituiu uma preocupacdo ao longo da histéria. E
sabida a controvérsia e discrepancia ao longo da histéria. Um
programa como esse ¢ uma espécie de acerto de conta, dentro
de uma perspectiva inclusao e justica social.

Assim como implementd-las, é prudente acompanhar e
avaliar, considerando quem s3o de fato essas mulheres e que
relagdes estabelecem com a leitura e a escrita. Acolhemos e
potencializamos parte das incumbéncias sociais, habilidades,
esperangas, crengas, duvidas, valores, saberes.

Talvez, para enfrentar as dificuldades de alfabetizacdo des-
sas mulheres, as ligdes da prética é que tivemos que justamente
dar um passo atras nesse trabalho inicial e retirar a culpa pelo
fracasso escolar de cima dos ombros delas e de suas condigdes
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ndo ideais como alunas. Por acreditarmos que a educagio ao
longo de toda a vida é mais que um direito, é um desdobramen-
to de uma cidadania ativa e uma condico para a participacao na
sociedade contemporinea, ressaltamos que a educacio escolar,
sozinha, ndo tem como promover cidadania. Esta decorrerd de
um conjunto de outras ac¢des. Mas é uma acdo importante.O
reconhecimento ao direito de aprender durante toda a vida é
mais que uma necessidade, é o direito do direito a educacio.
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CAPITULO

X4

PRESSUPOSTOS PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA,
COM BASE EM FREIRE E VIGOTSKI

Silvana Matos Uhmcmn1

A educag¢do no Brasil é marcada pela exclusdo, no que
diz respeito aos alunos com deficiéncias de aprendizagem em
classes regulares de ensino, sendo a estes sujeitos por muito
tempo destinados espagos segregados. Neste contexto, estes alu-
nos, repreendidos em suas deficiéncias, permaneceram, por um
motivo ou outro, em uma constante dificuldade de tornarem-se
beneficiados pelo processo de escolarizagio.

Frente a isso, e conforme esta realidade que vem se esten-
dendo h4 anos, este capitulo propoe refletir sobre os legados
deixados por Paulo Freire (1981, 1992, 1998) e Vigotski (2007,
2008) frente a educacio inclusiva, relacionando-a ao contexto
educacional e as praticas pedagdgias que vém sendo realizadas.

! Mestre em Educagdo nas Ciéncias, area Educacao Especial, pela Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI. Bolsista da
CAPES. Formada em Educacdo Especial — Licenciatura pela Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM.
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O que se vivencia hoje nas escolas sio os desafios para
alavancar uma educagio realmente de qualidade para todos e
deixar definitivamente para trds marcas de exclusio escolar. A{
estd a relacao com os pressupostos teéricos de Vigotski e Paulo
Freire que, penso, tém relacao entre si na contribuicao com o
meio educacional, sobretudo o inclusivo, a qual pretendo, com
base em minha experiéncia com educagio especial (inicial e
continuada), problematizar e aproximar sempre com um olhar
para a educagao inclusiva.

Diante do exposto, vém-me a mente alguns momentos
vivenciados, durante 10 encontros, junto a uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental, a qual frequentava um aluno
com Sindrome de Down. Refletir sobre aquele contexto na
classe regular de ensino € tentar entender as consequéncias de
praticas educativas que possibilitam — ou nio — a inclusao de
todos os alunos. Contexto esse que observei por um periodo de
dez dias, em uma escola do interior do Estado do Rio Grande
do Sul, o qual me inspirou problematizar/refletir sobre a atual
educacdo escolar, mais exatamente a entender quais fatores
influenciam o processo de inclusdo de alunos deficientes em
uma escola regular de ensino?

Eis a questdo que me levou a buscar Freire e Vigotski com
o intuito de entender as possibilidades de tirar o aluno oprimido
da ogpressio a partir de uma interacio/mediacio dialdgica.

ASPECTOS DIALOGICOS E INTERATIVOS NA VALORIZACAO
DA DIVERSIDADE HUMANA

Na perspectiva freireana, o ponto chave de muitas dis-
cussoes sobre o contexto educacional é a educacio para todos.
De imediato reporto-me a Paulo Freire, jd que este postulava
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uma educagio voltada ao popular, ou seja, uma educagio que
incluisse todos aqueles que por alguma razio nio estavam se
beneficiando da escolarizagio: pobres, marginalizados, negros,
deficientes. Sob esse aspecto, Brandao (2009, p. 14) afirmou
que “a educagdo popular almeja realizar, em sua escala e ao
longo de seu curto tempo disponivel, quase tudo aquilo que
sonhamos com uma educacio justa, inclusiva e verdadeiramente
humanizadora”.

Postulando uma inclusio escolar em que todos tenham
direito a educag¢do de qualidade, o autor preocupa-se com a
educagdo inclusiva, essa que necessita de condi¢oes favora-
veis para ocorrer o desenvolvimento, na qual as condigoes
cognitiva, sensorial e motora possam viabilizar a inclusao na
escolarizacio de alunos deficientes. Sendo assim, acredito em
um espago/tempo de direito institucional com a participagio de
diferentes sujeitos, de maneira que possam interagir e aprender
simultaneamente.

Urge dessa forma a necessidade de uma cultura de reco-
nhecimento e legitimidade da diferenca e que esta ndo impos-
sibilite a existéncia de identidades distintas interagindo entre
si. Sobre isso, Mantoan (2006) destaca:

No desejo da homogeneidade, que tem muito em comum com
a democracia de massas, destruiram-se muitas diferencas que
n6s hoje consideramos valiosas e importantes. Ao nos referirmos
hoje a uma cultura global e & globalizacio, parece contraditéria
a luta de grupos minoritdrios por uma politica identitaria, pelo
reconhecimento de suas raizes — como fazem os surdos, os defi-
cientes, os hispanicos, os negros, as mulheres, os homossexuais.
H4, pois, um sentimento de busca das raizes e de afirmagio
das diferencas, razao pela qual se contesta a modernidade nessa
sua aversio a diferenca (p. 24).
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Corroborando com as ideias da autora, penso na vivéncia
de um momento de transi¢io e de promessas perversas, de uma
cultura discriminatéria que precisa acenar a bandeira da educa-
¢do inclusiva o quanto antes. E esse o desafio atual: construir
uma cultura de inclusio, na qual o acolhimento da diferenca se
faga no respeito as singularidades, nio havendo uma tentativa
de igualar a todos, até porque somos todos diferentes. Deve-se,
entdo, respeitar as necessidades e particularidades de cada um
de forma natural. Segundo Santos (2003, p. 10), “as pessoas e
os grupos sociais tém o direito de ser iguais quando a diferenca
os inferioriza e o direito de ser diferentes quando a igualdade
os descaracteriza”.

A questdo é avancar em compreensoes sobre essa diversi-
dade na busca de posicionamentos criticos, argumentativos e
que se efetivam de fato. Seguindo esta l6gica, Canclini (2007)
expressa:

Sob concepgoes multiculturais, admite-se a diversidade de cul-
turas, sublinhando sua diferenca e propondo politicas relativas
de respeito, que frequentemente reforcam a segregacdo. Em
contrapartida, a interculturalidade remete & confrontagio e ao
entrelagamento, aquilo que sucede quando os grupos entram
em relagdes e trocas. Ambos os termos implicam dois modos
de reproducio social: multiculturalidade supde aceitacao do
heterogéneo; interculturalidade implica que os diferentes sio
o que s3o, em relagdes de negociacio, conflito e empréstimos
reciprocos (p. 17).

Com base nessas ideias do autor, entendo que a consciéncia
da diversidade s6 se efetivard frente ao respeito aos saberes
distintos daqueles que ndo estamos habituamos e, mais do que
1sso, quando as interagdes entre estes distintos sujeitos, com
e sem deficiéncia(s), ndo sejam comprometidas. Admitir um
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novo foco de compreensio para uma sociedade que se quer
inclusiva, implica, utilizando-me dos conceitos de Canclini
(2007), mais do que reconhecer a multiculturalidade, mas
compreender e compactuar com a interculturalidade: uma vez
que ser diferente — marcado por diferencas de ordem cognitiva,
sensorial e/ou motora — ndo pode excluir ninguém de relagoes
e/ou espagos sociais/culturais.

Paulo Freire pensou e agiu diante dessa 16gica nos anos
de sua vida ao dedicar-se a educagio. Para ele, “os oprimidos,
historicamente deslocados para os bastidores da vida social,
no limite sdo nseridos no sistema ou apenas sobrevivem. Nao
pensam, nio agem, nio reivindicam” (JUNIOR; TORRES,
2009, p. 28). Sendo assim, a esses sujeitos seria permitido
o direito de apenas permanecerem neste ambiente, mas nao
fazerem de fato parte dele. O que defendo aqui, a partir das
ideias de Freire, é justamente o oposto a isso: a participagio
efetiva de todos em uma sala de aula, na qual o ensinar e o
aprender estejam presentes. Isto é um processo de inclusdo
daqueles que historicamente foram ou até o momento ainda
estao sendo excluidos e segregados.

Para Freire e Macedo (1990) a educacio precisa primar
pelo viés emancipatério, porque leva em consideragio e re-
conhece os historicamente oprimidos, esses que precisam se
emancipar culturalmente. Neste sentido, emancipacio ganha
um significado de humanizacio, a qual luta se opondo con-
tra a desumanizagio, “dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, sio possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo” (FREIRE, 2005,
p. 32). Sendo assim, nas palavras de Ambrosini (2012), “a
desumanizacio é fato histérico. O homem é projetado para
ser mais. Se a ordem existente nao possibilita isso, ela ndo estd
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de acordo com a natureza humana, sendo, portanto, injusta”
(p. 51).

Diante disto, entendo que o caminho da emancipacio
humana por meio do resgate de sua humanizagio é uma tarefa
histérica e estd situada num contexto social, envolvendo pessoas
e comunidades locais, globais. Assim sendo, a obra Pedagogia
do oprimido surge como:

aquela que tem de ser forjada com ele [oprimido] e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagio
de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas
causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fard e refard (FREIRE, 2005, p. 34).

Assim, Paulo Freire “prop6s uma pedagogia libertadora,
por meio do didlogo, com perspectiva de emancipar os sujeitos”
(JUNIOR; TORRES, 2009, p. 23). Isso nada mais é do que a
interacdo de diferentes sujeitos — pobres, ricos, marginalizados,
deficientes, inquietos — em um mesmo espago escolar. Sobre
isso, permanece o entendimento de que a aprendizagem se efeti-
vard através das interacoes daqueles que sabem um pouco mais
com aqueles que sabem menos (VIGOTSKI, 2008), destacando
que o saber nunca ¢ esgotado, e por mais que alguém saiba
mais que o outro, esta convivéncia, ainda assim, potencializa
aprendizagens.

Com isso, meu entendimento e/ou concepcio que envolve
o processo de inclusdo de alunos deficientes pode estar relacio-
nado aos oprimidos destacados por Freire. Eis a necessidade e o
direito & emancipacio. E de direito, porém existe um histérico
de exclusdes de sujeitos deficientes na sociedade, que necessita
a tomada de consciéncia de sua emancipacdo para efetivar a
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inclusdo. Entretanto, sabe-se que, por mais que as ideias pos-
tuladas por Paulo Freire estejam presentes no contexto teérico
e prético das instituicoes escolares e de ensino de forma geral,
iss0 ndo ¢ sindnimo para que elas se efetivem de fato.

Cabe mencionar que “a internalizacao das atividades so-
cialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui
o aspecto caracteristico da psicologia humana” (VIGOTSKI,
2008, p. 58), como atividades constitutivas do desenvolvimento
sociocultural do ser humano, cada vez mais exigente de novas
formas de interlocugdo/agio frente as questdes sociais que per-
meiam a vida cotidiana, escolar e social na contemporaneidade.
E preciso uma consciéncia critica para formar alunos deficientes
ou ndo deficientes com autonomia. Implica dizer que o ensino
estd a servico da aprendizagem dos alunos através do didlogo
(Freire) nas interagoes culturais (Vigotski) significativas, em
sua formagao.

Neste momento, reporto-me a uma vivéncia em contexto
escolar de uma turma que observei para a realizacao desta
pesquisa. Durante as observacdes, constatei que a professora
encontrava uma série de dificuldades na metodologia de ensino
utilizada frente a sua classe de alunos. Igualmente, entende-se
que, por se tratar de uma turma de alunos com e sem deficién-
cias, muitos sio os desafios pedagdgicos para a efetivagio do
processo de ensino e aprendizagem por todos os alunos, com
especial aten¢do a cada um, individualmente.

Visiveis em meu registro no didrio de campo estdo os
problemas que assolam as relagdes e interagdes pessoais de um
aluno deficiente frente aos colegas e a professora, além da falta
de didlogo dos 6rgios escolares acerca dos assuntos relativos a
inclusdo. Ou seja, no contexto educacional, ainda perpassam
desafios de ordem relacional, material didatica e pedagdgica,
mas principalmente de recursos humanos especializados.
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Para que esse desafio seja superado, é preciso sair da
educacio tradicional, na qual o professor é um ser superior
que ensina a ignorantes, o dono da verdade, de um saber a ser
depositado no aluno, e este o recipiente passivo do depésito
do educador. A educacio libertadora, como dizia Paulo Freire,
contraria essa concepgao, pois percebe a a¢io educativa como
um processo dialético, fruto de uma prixis, em que professor
e alunos conscientizam-se de sua realidade histérica num pro-
cesso critico de construcio e reconstrugio da mesma, atuando
pela reciprocidade.

O que torna mais emblemdtico o desafio dessa apren-
dizagem, segundo Paulo Freire, é quando nos deparamos
com aquela educagio de cunho bancério, cuja metodologia
se enquadra no gerenciamento do nimero de conteddos sem
quaisquer significados e onde “o educando recebe passivamente
os conhecimentos, tornando-se um depésito do educador”
(FREIRE, 1981, p. 38). E preciso movimentar a realidade de
modo critico, transformando o gprimido em um agente politico
que age, pensa, e que usa a palavra para transformar o mundo
com responsabilidade e ética.

Sio consideragdes que reforcam o processo de inclusio de
alunos deficientes: a exigéncia de um contexto comprometido,
que conhece seus sujeitos aprendizes e os reconhece como
Unicos e importantes no sistema escolar. Assim, incluir alunos
deficientes ndo é conceder a estes as mesmas condi¢des de
processo, mas entendé-los como unicos e singulares, exigindo
analise de cada caso e, se necessario, buscar outras alternativas
que concedam de fato o ensino e a aprendizagem (UHMANN;
2014). Isso corrobora com o entendimento de que mais do que
prepara-los para fazerem parte do sistema educacional, deve-se
dar condigbes para que os sujeitos deficientes possam agir e
interagir nesse contexto no qual estdo e do qual fazem parte, a
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fim de que se transformem, segundo Paulo Freire, de oprimidos
em sujeitos criticos capazes de produzirem sua prépria histéria.

Conhecer o processo de ensino para o crescimento/desen-
volvimento de cada aluno em contexto escolar exige do professor
envolvimento em discussdes relacionadas as possibilidades de
agdo pedagdgica, levando em consideracio os niveis de de-
senvolvimento dos escolares j4 atingidos e os proximos passos
seguros que podem ser dados pelos professores para a melhor
aprendizagem de todos os alunos e, de maneira particular, dos
alunos deficientes. No aspecto da importincia de entender
o conceitual da zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
apresento uma explicitacdo de Vigotski sobre isso (2008, p.
97). Segundo ele, é:

A distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costu-
ma determinar através da solugdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através
da solugio de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaborac¢ao com companheiros mais capazes.

Vigotski ressalta uma questao que permeia a aprendizagem
dos sujeitos aprendizes, que diz respeito ao curso interno do
desenvolvimento de um sujeito, ou seja, compreendendo a pers-
pectiva de ZDP, hd de se considerar o que estd desenvolvido e o
que ainda estd por se desenvolver a partir da aprendizagem do
sujeito em processo de construgdo permanente em colaboragao.

Nesse sentido, ao tratar das questdes que permeiam a
aprendizagem, torna-se crucial a preocupagio com a aprendi-
zagem de alunos deficientes quando se fala em salas inclusivas
nas escolas e como esta aprendizagem vem sendo gerenciada
atualmente. Tal concepgao apresenta indicios de como e por
onde uma educa¢io de qualidade para todos deve permear:
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incluindo e dando direito de participacao para todos, sem
excecoes ou distingdes. Neste sentido, concordo com Freire,
quando fala que o professor é um ser politico e cultural, capaz
de gerenciar.

Assim, entendo, que se as relagoes e interacdes entre os
sujeitos escolares forem prejudicadas e/ou inviabilizadas, o
processo de ensino e aprendizagem concomitantemente serd
comprometido. Na obra Pedagogia do oprimido, a educagao é
um processo dialético, tendo ambos participantes voz e vez
frente ao discurso. Nesse sentido, Canclini (2007) ressalva
que “as teorias comunicacionais nos lembram que a conexio
e a desconexao com os outros sdo parte da nossa constituicao
como sujeitos individuais e coletivos. Portanto, o espago inter
¢ decisivo” (p. 31).

A visdo emancipatéria na concepgao de Demo (2000) tem
intima relagdo com o exercicio da cidadania fundamentado no
conhecimento e na amplitude de informacoes. Refere-se a im-
portancia estratégica de o professor analisar criticamente cada
informacdo. Entretanto, o grande volume de informacdes exige
novas competéncias de selecio, manipulacio e compreensio de
dados, de modo que se obtenha a construgao critica do conhe-
cimento. O professor assume, entdo, o papel de mediador de
informacgdes, possibilitando o desenvolvimento de uma visao
critica, necessdria no processo da emancipagio.

Mouitas sdo as situagdes que merecem apontamentos refle-
xivos. Elas sdo relacionadas a escolarizagao de alunos deficientes
e encontradas em distintas atividades escolares que observei, a
fim de obter dados empiricos. Essas situagoes possibilitaram-me
perceber que, por mais que tenhamos legados de estudiosos
como Paulo Freire, Vigotski e seus seguidores, ainda é impos-
sivel entender os limites de aprendizagem, principalmente, dos
alunos deficientes. Dessa forma, pelo que apresenta a midia
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e as conversas informais de alguns professores (bem como o
cendrio empirico caracterizado na pesquisa, mas que configura
a maioria das escolas), configura-se uma realidade diferente
daquela que eu gostaria de encontrar.

Beyer (2009, p. 81) diz: “estamos diante de uma situacao
de muitas incompletudes e perplexidade, diante da demanda
que resulta da priorizagio em lei do projeto politico-pedagdgico
inclusivo, e que nao nos possibilita vislumbrar, ainda, formas
exequiveis em implementacao”. Ele denuncia, ainda, ao apontar
as incompletudes do processo de inclusdo, que a implementagio
efetiva do projeto ainda ndo foi alcancada.

Minha pretensio aqui ndo € a de tragar regras quanto a
realizacao das préticas inclusivas, nem de procurar culpados
ou expor razdes absolutas sobre o que venha a ser inclusio e
como esta é desenvolvida ou realizada na escola, até porque
tenho consciéncia das indmeras pesquisas que jd se ocupam
desses aspectos. A reflexdo aqui se dd através de pesquisa, a
fim de perceber que “uma educagio para todos” j4 vem sendo
proposta hd alguns anos, mas que, na pritica, sua efetiva¢io é
complexa e cheia de dificuldades. Frente a essa compreensao,
mais do que nunca € preciso conhecer os pressupostos de Paulo
Freire e de Vigotski, para pelo menos entender as concepgdes
junto as diferentes estratégias de ensino, conforme metodologia
adequada para cada situacio de aprendizagem diferenciada.

A partir da perspectiva inclusiva, surgiram diversas
discussoes no campo da educagio, com o objetivo de cumprir
propostas de ensino de qualidade para todos, independentes
das diferentes caracteristicas de cada aluno (MENDES, 2001;
FERREIRA, 2004; OMOTE, 2004). Vale destacar que os pres-
supostos da inclusdo estao ganhando outros espagos além das
discussdes no campo educacional, de forma que
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a inclusdo se apresenta como uma revolucio, como contra-face
da exclusdo. Revolucio, porque estd produzindo um turbilhio
de movimentos que invadem todas as dreas, entram pelos meca-
nismos legais e forgam a presenga — nas empresas, nas escolas,
nos lugares publicos, nas diferentes formas de cultura, lazer e
diversdo, na sexualidade, no trabalho (EIZIRIK, 2005, p. 69)

O objetivo da educacio inclusiva, que é uma escola para
todos e para cada um, estd inserido dentro de uma proposta
mais ambiciosa que € a de uma sociedade igualitiria para todos,
onde cada um possa interagir na escola e na comunidade sendo
respeitado e tendo seus direitos garantidos. Segundo Sassaki
(1999, p. 42), essa quase utopia “repousa em principios até
entdo considerados incomuns, tais como a aceitagdo das dife-
rengas individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia
dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da
cooperag¢ao”. Ambos corroborando com o ideal postulado por
Paulo Freire: educacio para todos e para cada um, bem como
pelo referencial histérico cultural de Vigotski: na mediacio
devido as interagdes entre a diversidade humana.

Entretanto, para que a utopia comece a se tornar realidade,
ao menos no admbito educacional, entendo que é primordial
que todas as agdes (planejadas e estruturadas) apontem para a
inclusdo dos alunos, em especial, os alunos deficientes. Assim,
para oferecer uma educacio de qualidade a todos, a escola pre-
cisa rever suas praticas pedagdgicas, reelaborar os curriculos,
a metodologia, repensar o tempo individual de cada aluno,
avaliagdes precisam estar mais adequadas, entre outros.

Diante desta légica, obviamente que recursos financeiros
sd0 necessarios, materiais de apoio, trabalho coletivo e uma es-
trutura especifica, como uma sala de recursos, monitoria, entre
outros servicos, quando preciso. Impreterivelmente, os profes-
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sores precisam estar se atualizando em espagos de formacio
continuada, pois a escola com seu grupo de professores precisa
estar aberta a mudancas ao envolver a diversidade cultural.

Ainda, a fim de buscar caracterizar as contribui¢oes de
Paulo Freire e Vigotski para a educacio de qualidade para
todos, destaco trés momentos (considerados adequados a
inclusio de todos os alunos) vivenciados na pesquisa junto
a instituicdo escolar acompanhada, a saber: a) utilizagao dos
nomes dos alunos como forma de explorar demais palavras; b)
introdugio de informagdes dos préprios alunos nas atividades
subsequentes; ¢) estimulo a participagdao de todos no desen-
volvimento da atividade.

Sobre o primeiro momento, destaco a importincia do que
denominou Paulo Freire de a utilizagio de “temas geradores”,
no qual o nome dos alunos, ao ja ser algo de seu conhecimento,
tornar-se-a uma ferramenta para propiciar novos conhecimentos
a partir deste.

No segundo momento, destaco a inser¢io dos conhecimen-
tos (modos de pensar, opinides, indagagoes etc.) dos alunos no
desenvolvimento da aula, o que torna significativo o processo
de ensino e aprendizagem. E o terceiro, conduz o ensino e a
aprendizagem pelo viés da interacao entre sujeitos distintos, e
que, segundo Vigotski, contribui para a elaboragao interior das
funcdes psicolégicas superiores, em detrimento das elementares,
que sdo de origem bioldgicas.

Assim, este autor estabelece a importincia de atividades
coletivas para a aprendizagem de todos, ou seja, através de
mediacoes, possibilita a aprendizagem também daqueles que
possuem comprometimentos de ordem cognitiva, motora e/
ou sensorial. Isso se evidenciou nas observagoes da turma, ja
que o aluno com Sindrome de Down demonstrou melhor de-
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sempenho em atividades coletivas, se comparadas as atividades
individuais propostas pela professora.

Entendendo que, “ndo basta ao operério ter na cabega a
ideia do objeto que quer produzir. E preciso fazé-lo” (FREIRE,
1992, p. 32). Junto, destaco algumas acdes — de cunho cultural e
politico — da professora da turma acompanhada que possibilitam
a efetivacdo do processo de inclusdo. Isso porque tais opgoes
de ensino conduzem aos alunos possibilidades adequadas para
aprender — e € este o objetivo e a responsabilidade da escola.

Enfim, ndo se pode pensar em educacgio inclusiva longe
dos ideais de Paulo Freire. Nas palavras da professora da tur-
ma, em uma conversa informal, ela transpareceu: “Conhego
os temas geradores e essa ideia que Freire traz de ‘oprimido’.
Paulo Freire ajudou muito a educacio porque deixou claro que
todos tém direito e devem aprender”. Esta coloca¢do parece
demonstrar o conhecimento de alguns pressupostos de autor
(ou pelo menos a maioria delas) que este fato vém contribuindo
em sua pratica.

As reflexdes e reconstrugoes tedricas pretendidas no pre-
sente capitulo levam em consideragdo ideias ji expressas por
estudiosos, como as que seguem:

Freire propds uma educacio que estimulasse a colaboracio, a
decisdo, a participagdo, a responsabilidade social e politica e,
acima de tudo, a constitui¢io de um sujeito autbnomo. Falava em
educagio como um ato de transformacio, da necessidade tanto
do aluno conhecer os problemas sociais que o afligiam, quanto
de se estimular o povo a engajar-se na vida publica (GEHLEN;
AUTH; AULER; ARAUJO; MALDANER, 2008, p. 273).

Tendo como premissa as ideias acima, € preciso admitir a
diversidade de culturas existentes na escola que devem conviver
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entre si e buscar a transformacdo de submissdo para autonomia.
Dito isso, faz-se necessdrio um estudo de Vigotski para o campo
educacional quanto ao conceito de ZDP em todos os niveis e/
ou modalidades de ensino, considerando a interacdo entre os
pares como decisiva na abordagem inclusiva de permanéncia.

De forma mais especifica, Ramos (2006) também se preo-
cupa com a escolarizagdo de alunos deficientes quando enfatiza
a ndo permanéncia, pelo menos nio total, desses alunos em
escolas especiais. Isso porque, ao possuir uma deficiéncia, os
alunos “precisam de escolas comuns, para que possam convi-
ver com pessoas potencialmente mais capazes” (p. 16). Essa
ideia, portanto, vem ao encontro da teoria vigotskiana e da
compreensio do conceito de ZDP: “aquelas funcdes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao,
funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario” (VIGOTSKI, 2008, p. 98). Com o reco-
nhecimento do nivel de desenvolvimento em que se encontram,
podemos contribuir para a aprendizagem de alunos deficientes,
uma vez que a ideia leva em conta a aprendizagem de forma
interacional, mais capaz de auxilid-los na construcdo de novos
conhecimentos e saberes, pois necessitam de mediagoes sig-
nificativas que possibilitem a superagdo de suas dificuldades
escolares.

Sassaki (1997) também retrata os beneficios da educacio
inclusiva, ressaltando que a acio, nesse sentido, para os alunos
com deficiéncia, demonstra “melhora na aprendizagem atra-
vés do ensino entre os alunos” (p. 124). O mesmo beneficio,
o autor reserva aos alunos sem deficiéncia, o que caracteriza
este processo como relevante para todos os sujeitos escolares.
A educacio inclusiva, muito discutida e difundida nos dltimos
anos, passa a possibilitar, entdo, segundo as palavras do autor,
sobretudo, aos alunos deficientes, condi¢oes de interacio entre
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os préprios alunos e/ou com o professor, dando condi¢des de
compartilhamento de saberes e construcio de novos conheci-
mentos.

Assim, condizente com as ideias aqui partilhadas, propor-
cionar ao sujeito com deficiéncia interagdes, seja com colegas,
seja com professor ou qualquer outra pessoa detentora de um
saber mais elaborado, mostra-se significante para a aprendiza-
gem de maneira geral. A interacdo com sujeitos num nivel mais
alto de conhecimento vem a proporcionar maiores condigdes
de aprendizagem e, consequentemente, desenvolvimento (VI-
GOTSKI, 2008), na medida em que confere ao sujeito, com
alguma deficiéncia, adequadas situacdes para isso.

Isso caracteriza as observagoes aqui brevemente analisadas:
a efetivacio da aprendizagem através de atividades coletivas,
em detrimento das individuais. Ao aluno deficiente foram con-
duzidas melhores e maiores possibilidades de aprendizagem
através dos pares, o que nio pdde ser observado em atividades
individuais (onde, na maioria destas, o aluno com Sindrome
de Down nio as realizava). Entendo, assim, que, segundo as
concepgdes deixadas por Vigotski, podem ser conferidas formas
adequadas de inclusdo aos alunos com deficiéncia se o contexto
escolar assim o possibilitar.

Dessa forma, parto do principio de que, apesar das es-
pecificidades de cada sujeito, todos os alunos tém condigdes
de aprender. Segundo Carvalho, “a crianga limitada por uma
deficiéncia ndo é uma crianca menos desenvolvida, mas sim
uma crianga que se desenvolve de forma diferente” (1997, p.
146). As interagdes e mediagdes no contexto escolar é que serdo
decisivas frente a escolarizacio desses sujeitos.

Ao conferir ao sujeito com deficiéncia condicoes para que
aprenda e se desenvolva, surge o entendimento de que isso se
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realizard com acdes/préticas que o conduzem a isso. O beneficio
dessas ag¢oes ndo € apenas para os alunos com deficiéncias. As
observacoes em sala de aula, realizadas a partir desta pesquisa,
corroboram com o que é bastante recorrente nas concepgoes
teéricas de Vigotski (2008): a aprendizagem em pares. Ou
seja, diante de atividades individuais e coletivas, as ultimas
foram as que, claramente, trouxeram aprendizagens melhores
a todos, sobretudo ao aluno com sindrome de Down que, a
partir das interacdes e mediacoes, pdde desenvolver as ativi-
dades propostas igualmente aos demais (considerando tempos
distintos). E dessa forma que contribui Vigotski 2 educacio e

a educacio inclusiva.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O atual desafio educativo de inclusio e permanéncia de
alunos deficientes, nada simples, nas redes regulares de ensino
¢ direito de todos, o que inclui todos os alunos deficientes ou
nao ao acesso universal da escola. As instituicdes escolares
estdo sofrendo (ou devem sofrer) profundas transformagoes
para se adequar a esse alunado que agora se direciona cada
vez mais e, necessariamente, a esse contexto escolar. Dessa
forma, concede-se um mesmo espaco educativo para sujeitos
com diferentes tempos para apropriagdo e significagdo dos

conhecimentos escolares.

A luz dessa compreensio, importa ter presente que o
centro de atencao da pratica educativa é o estudante, este que
aprende se constituindo nas interacdes sociais e culturais (VI-
GOTSKI, 2008). Conforme principio vigotskiano, o individuo

é resultado de um processo mediado histérica e culturalmente
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nas interagdes sociais, enfatizando o papel da linguagem e da
aprendizagem no desenvolvimento humano.

Para o aprendizado ser significativo, é importante a in-
ternalizacdo na significacio dos conceitos trabalhados em aula
na mediagao discente-discente e discente-docente. “O coletivo
torna-se fonte de desenvolvimento das fungdes superiores.
Seu desenvolvimento estd ligado as condigdes de sua inser¢do
cultural” (LOCH, 2000, p. 31). Segundo Vigotski (2008),
a internalizacdo consiste na transformagdo de uma atividade
externa para uma atividade interna, de um processo interpes-
soal para um processo intrapessoal. O autor afirma, ainda,
que “a formacio de conceitos é o resultado de uma atividade
complexa em que todas as funcoes intelectuais basicas tomam
parte” (2008, p. 50).

Trazer uma reflexdo acerca das préticas inclusivas, a partir
de alguns pressupostos freireanos, esses que postulam uma
educacdo de qualidade para todos, é mexer com a estrutura
até entdo posta, a fim de mudi-la para melhor. Entendendo
que homens e mulheres nio apenas estio no mundo, mas
“com o mundo”, Freire enfatiza que nessa relagio homem/
mundo ocorrem atos de criagdo e recriagdo permanentes,
dai porque, se a compreensio do mundo for critica, a a¢do
serd critica e transformadora, assim também serd sua acdo no
mundo.

Relacionar as ideias postuladas por Paulo Freire e Vigotski
com uma educago inclusiva teve por principio a mesma base
epistemoldgica dialética, tendo em vista que ambos se preo-
cupam com a autonomia, como de mdxima importancia no
desenvolvimento do sujeito, pois, ao preocupar-se com uma
educac¢do de qualidade para todos, perpassa pelo respeito da
influéncia do social e do cultural. Diante de tudo, permanece
o desejo de uma educagido cada vez mais voltada a autonomia
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e & emancipag¢do humana, que dé conta das contribui¢oes para
o meio educacional. Paulo Freire ja postulava: “uma educagao
sem esperanca nao é educagiao” (1992, p. 30) e “quem nio
tem esperanca na educacdo dos camponeses deverd procurar
trabalho noutro lugar” (1992, p. 30).

Sabe-se que a transformacio escolar de inser¢io, adaptagao
e inclusdo ativa de alunos deficientes nio acontecerd pelo siste-
ma regulador de ensino, mas pela inser¢io efetiva e reflexiva do
préprio professor no desenvolvimento do processo educacional,
ndo sé de resgate da atuacio enquanto profissional, mas de luta
por um espaco destinado e remunerado ao aperfeicoamento: dos
saberes fundamentados ao tema a serem estudados/pesquisa-
dos; dos saberes a serem planejados/ensinados (mediados);
dos saberes a serem discutidos e refletidos; dos saberes
apreendidos (vivenciados e experienciais), e dos saberes
trabalhados na interacdo e na participagao ativa e dialégi-
ca, em contexto educacional, em especial, para adaptagao
e formacdo continuada ao ensino da diversidade cultural,
para que os deficientes e demais alunos se adaptem um ao
outro na superagao dos limites e elucidacio dos avancos de
forma colaborativa.

Enfim, na luta pelo reconhecimento das condigoes favo-
réveis para que os alunos tenham uma escola de qualidade, as
relacdes e interagdes pessoais passam a produzir significados
escolares de relevincia, na medida em que se entende que a
existéncia de mediacoes culturais através das acdes humanas
pode potencializar a inclusdo de alunos deficientes (VIGOTSKI,
2005). Para o autor, o pensamento, o desenvolvimento mental, a
capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar siao produgoes
sociais que dependem das relagoes que o homem estabelece
com o meio. Igualmente, é com base na emancipacio humana,
olhando e pensando como Freire, e na forga das interagoes

Silvana Matos Uhmann ° 24 9



focada em Vigotski, mediado pela linguagem, que recomegaria
essa escrita novamente.
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CAPITULO

X4

COMUNIDADES VIRTUAIS INCLUSIVAS:
ACESSIBILIDADES NA PERSPECTIVA DE
ALUNOS COM LIMITACOES VISUAIS

Eduardo Dalcin1

O publico discente deficiente visual enquadra-se como
um dos mais prejudicados quanto ao processo de ensino e
aprendizagem, tanto no processo de inclusio como no processo

de participacdo e conclusdo de estudos.

No que diz respeito a deficiéncia visual, a importancia dos
ambientes digitais é inquestiondvel. De acordo com Campbell,
“desde a invenc¢do do Cédigo Braille em 1829, nada teve tanto
impacto nos programas de educagio, reabilitagdo e emprego
quanto o recente desenvolvimento da informadtica para os cegos”

(2001, p. 107).

Nesse contexto, foram observadas algumas questoes re-

ferentes ao grande desafio que alunos deficientes visuais estio

Bacharel em Informatica pela UNIJUI, com formacao pedagégica pela UFSM,
especialista em Formacgdo Docente para EaD pela ESAB, mestrando em Tec-
nologias Educacionais em Rede pela UFSM. Docente do Instituto Federal
Farroupilha, Campus Santo Augusto.
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enfrentando para adaptarem-se as dificuldades de acesso a in-
formagdo de comunidades virtuais existentes na web, seguindo
a visio humanista de Paulo Freire.

A referida pesquisa analisou algumas comunidades vir-
tuais destinadas ao publico deficiente visual, com ferramentas
tecnoldgicas, aplicagdes e materiais didaticos entre pessoas que
desejam desenvolver metodologias e que usam como estraté-
gia o desenvolvimento de projetos, e de novas Tecnologias de
Informagio e Comunicacio (TICs), para atender e trabalhar
com a diversidade.

A ideia nasceu de inguictacies em torno de observacdes,
leituras, discussoes e contextualizagdes no ambiente escolar em
interagcdes com professores, técnicos administrativos e alunos
especiais do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santo Au-
gusto/RS; incluindo-se af participacoes em reunides, encontros,
seminarios e cursos de extensdo através do NAPNE?.

Assim, baseado nesses ambientes de atuagio e nas experi-
éncias de professores e pesquisadores, procurou-se incentivar
neste capitulo o surgimento de uma nova cultura de aprendi-
zagem voltada para o despertar de uma educacio inclusiva e
digital.

O PAPEL DA COMUNIDADE NA ESCOLA

Falar sobre o papel das comunidades, frente ao acesso a
informagdo na web, de forma a incluir de forma eficiente e
responsavel alunos com algum tipo de necessidade especial,
torna-se delicado, sobretudo, sob a é6tica de Paulo Freire..

2 Ncleo de Atendimento as Pessoas Portadoras de Necessidades Educacionais

Especiais.
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Como se sabe, a proposta de uma educagio popular
comprometida ética e politicamente com o publico discente
oprimido por uma légica social e economicamente excludente
marcou a obra de Paulo Freire. Ele construiu sua pedagogia
do oprimido denunciando os processos de opressao e desuma-
nizacio existentes na sociedade, mas também anunciando que
criangas, adolescentes, jovens, homens e mulheres sio sujeitos
de sua prépria histéria e, assim, capazes de transforma-la na
mesma medida em que também sio por ela transformados.
A historicidade da condigdo humana ¢é sintetizada por Freire
(1996), ao afirmar que somos incompletos, inacabados e incon-
clusos, portanto, capazes de aprender uns com os outros, de
construir conhecimento coletivamente, de tomar consciéncia,
de mudar, de transformar...

O espirito de comunidade ¢ tao importante socialmente e,
principalmente, na perspectiva de inclusao, que Paulo Freire,
desde o inicio de seu legado, inquietava-se com a participa¢ao
da familia na comunidade escolar. Gadotti et al. (1996, p. 96)
destaca escritas em que Freire defende a formagdo de comu-
nidades como uma maneira de fortalecer a participacio da
familia nos espagos escolares. Escreve o patrono da educacio:

Nos circulos, 2 medida que a comunidade vai se inteirando
dos problemas da escola, das suas dificuldades — o compor-
tamento é imprescindivel a um trabalho com —, deve a escola
a comegar a convidd-los a fazer visitas as suas dependéncias
em perfodos de atividades. Mostrando a eles como € na vida
didria, tendo sempre em vista a identificacdo da comunidade
com os problemas e dificuldades da escola. Neste sentido é
que os Circulos de Pais e Professores nio podem quedar-se
tedricos e académicos. Por isso é que eles tém de, pelo debate,
levar a comunidade 2 critica e andlise dos problemas escolares,
dando-lhes condigoes de mudanca de antigos hébitos em habitos
novos. Habitos antigos de passividade em habitos novos de
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participacao. [...] Participando, intervindo, colaborando em
comunidade, o0 homem constréi novas atitudes, muda outras,
elabora e reelabora experiéncias, educa-se (FREIRE, 1957 apud
GADOTTI et al., 1996, p. 96).

Logo, na educacio libertadora, a praxis implica indisso-
ciabilidade entre agao-reflexdo / reflexdo-acdo, pratica-teoria /
teoria-pratica. E o que justifica a compreensio que se tem de
processo de constru¢do de conhecimento, na perspectiva da
comunicacio, e ndao na da extensio (FREIRE, 1977). O co-
nhecimento nao pode ser estendido de um alguém para outro
alguém; ao contrério, é problematizado, refletido, analisado
e sistematizado em didlogo, em comunidade, num processo
coletivo de idas e vindas, que reconhece o saber da experién-
cia feito em relacdo com os saberes histérico e cientificamente
acumulados pela humanidade, vislumbrando o conhecimento
reinventado, recriado, enfim, transformado em algo novo.
Valoriza-se, assim, a curiosidade e a descoberta de solucdes
sociais e humanas com o outro e nio pelo e para o outro. Assim,
justifica-se a importincia do uso das comunidades em uma
perspectiva democratica e também no processo de construg¢io
e transformagio coletiva do conhecimento.

COMUNIDADES VIRTUAIS

Comunidade virtual é um local que permite algum tipo
de troca de informagdes em um determinado espago, seja via
acesso local ou a distincia. Segundo Weber (1987, p. 77), cha-
mamos de comunidade “uma relacio social na medida em que
a orientacao da acao social, na média ou no tipo ideal, baseia-
se em um sentido de solidariedade: o resultado de ligacoes
emocionais ou tradicionais dos participantes”.
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No caso da comunidade de pessoas cegas, através de
didlogos e relatos de alunos, verificou-se ao longo da pesqui-
sa a importincia das paginas web que seguem o conceito de
comunidade, ou seja, que exploram o conceito de troca, de
compartilhamento de dados, de didlogo. Isso porque, assim,
identificam seus membros e os tratam como uma familia,
vivendo num espaco virtual, onde possuem caracteristicas se-
melhantes e podem compartilhar desejos, emogoes, vivéncias,
relatos e informagdes.

Howard Rheingold (1992) relatou em um artigo que os
computadores, modens e redes de comunicagio fornecem-nos
a infraestrutura tecnoldgica da comunicagio por computador,
sendo o ciberespago o espago conceitual onde palavras, relacio-
namentos humanos, dados, riqueza e poder sio manifestadas
pelas pessoas que usam essa infraestrutura tecnolégica. Quanto
a comunidades virtuais, explica que sdo agregacdes culturais que
emergem quando um nimero suficiente de pessoas encontra-se
no ciberespaco.

Embora seja uma percepgao simplificadora, esse pensa-
mento indica que, de fato, existem produtos, como comunidade
virtual e comunidade eletronica.

Em tempos passados, a diferenciagdo e a participagio em
um grupo social eram fatores relevantes para o desenvolvimen-
to de uma comunidade. De acordo com Shaffer e Anundsen

(1993, p. 23),

as pessoas que possufam interesses comuns formavam grupos
e comunidades a fim de buscar aquilo que as distinguiam de
outros grupos. Além disso, as comunidades formavam-se com
base em um local determinado. A pequena cidade ou bairro no
qual se vivia era a comunidade de que se participava. Aderir
as normas dessa comunidade permitia que se continuasse a ser
um membro dela. Expressar sua singularidade como pessoa era
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as vezes um problema, por causa da necessidade de que tais
normas fossem respeitadas.

Por fatos que comprovam que a comunidade nio é um
conceito dependente de lugar, passamos a redefinir o que € e
o que nio ¢ comunidade.

As comunidades mudam constantemente e tem compor-
tamentos e funcdes muito variadas. Entrar e fazer parte de
uma comunidade virtual, além de continuar a fazer parte da
mesma, acarreta um processo diferente, e que pode ser algo
extremamente dificil para algumas pessoas.

Steven Jones (1995, p. 156) afirma que:

0 quanto as pessoas utilizam a comunicacio por computador
como meio para inventar novas personas e para recriar suas
identidades — ou para fazer uma combina¢do de ambas, bem
como os modos pelos quais a fazem — sdo questdes centrais a
construcao de uma sociedade em que o computador exerce um
papel tio importante.

Desde modo, Jones relata o que chamamos de personalidade
eletronica: a pessoa que nos tornamos quando estamos on-/ine.

Assim, as pessoas criam um ambiente que proporciona o
surgimento de sua personalidade eletronica. Os introvertidos
criam mais facilmente seus ambientes virtuais, pois processam
de uma maneira mais 4gil a informagéo, enquanto os extro-
vertidos sentem-se mais a vontade no processamento verbal e
presencial de suas respostas.

Segundo Ornstein, (1995, p. 57), “o local escolhido pelos
extrovertidos para aprender é um local em que hd mais barulho,
o que lhes proporciona melhor desempenho; os introvertidos
preferem o siléncio”.
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COMUNIDADES VIRTUAIS INCLUSIVAS

Sabem o que é o Eduguito? E um espacgo na internet que
tem como proposta bésica ser a inclusdo digital para que todos
possam exercer sua cidadania em termos de convivéncia e de-
senvolvimento de projetos colaborativos, em dreas de interesse
comum.

uito/pagina_inicial/index.php?PHPSESSID=ec38594979f2cb7a8e8de1f482adcd 7d
ensagens: ROSECL... Babbel @ Algoritmos de escal... [ COLORIN MOTION ... [} Mudando Paradigm... Ken Robinson: Escol...

& JstL

Admint

oites ul::c:umlmnmn Qcnry

Eduquito

Fonte: http://niee2.ufrgs.br/eduquito

E uma plataforma AVA (Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem), com ferramentas acessiveis para a inclusio sécio-digital,
como espago de encontros virtuais. O Eduquito oferece, além
de recursos de acessibilidade a pessoas com necessidades espe-
ciais, inimeras ferramentas de interagdo e desenvolvimento, as
quais permitem atividades prazerosas para motivar o processo
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de criatividade, trocas e crescimento em conjunto. Isso vem
ao encontro das afirmagdes de Granollers (2004 ), o qual relata
que acessibilidade digital é oferecer flexibilidade para adaptar
as necessidades de usudrios de acordo com suas limitagdes.

Segundo registros relacionados a interface grafica, a mesma
poderia realizar algumas adaptacdes para tornd-la ainda mais
simples e de facil acesso para o usudrio deficiente visual.

E do Bengala Legal, alguém ja ouviu falar? Este é outro
espaco virtual desenvolvido para oferecer acessibilidade aos
visitantes da internet, seguindo as diretrizes e a metodologia
do W3C*( World Wide Web Consortiu), apresentadas no
documento e na atual Diretrizes para a Acessibilidade dos
Contetdos da Web 2.0 (WCAG 2.0%), organizados pelo Web
Acessibility Initiative (WAT)’.

O site tem sua acessibilidade aprovada por validadores
automdticos, por pessoas com deficiéncia especializada e pela
sua utilizacio em testes em diversos navegadores (somente
texto e graficos). Sua linguagem foi revisada para que se tor-
nasse clara e simples, assim como sua codificagdo sem erros
e dentro dos padroes Web. Também foi testada sua utilizagao
de forma a garantir que o contetdo e estrutura nio perdessem
usabilidade, com ou sem a apresentagio oferecida pelas folhas

de estilo (CSS®).

3 O World Wide Web Consortium , é a principal organizagao de padroni-

zacdo da World Wide Web. Consiste em um consoércio internacional com
quase 400 membros, agrega empresas, 6rgaos governamentais e organizagdes
independentes com a finalidade de estabelecer padroes para a criagdo e a
interpretagdo de contetidos para a Web.

Recomendacgdes de Acessibilidade para Contetido Web, abrange diversas
recomendacdes com a finalidade de tornar o contetido Web mais acessivel.
Organizagao que tem como missao promover a acessibilidade da Web para
pessoas com deficiéncia.

E uma folha de estilo composta por camadas e utilizada para definir a apresenta-
¢do (aparéncia) em paginas da internet que adotam para o seu desenvolvimento
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O design do Bengala Legal foi concebido para ser flexivel a
diferentes resolucdes, sendo que de 800px a 1280px de largura
0 layout se adapta a tela. Procurou-se também criar as letras
com fontes grandes, tendo os textos dos artigos o tamanho de
16px em todo o site.

Acredita-se que a acessibilidade deste site o esteja deixando
apto a uma boa navegagio via teclado, pelos inimeros leitores
de tela, ampliadores de tela e, claro, por mouse e em navegadores
como o Webvox, Lynx, Firefox, Chrome, Safari ou Internet
Explorer. Além disso, o carregamento de cada pdgina vem
sendo feito mais rdpido, o que permite que o site possa ser
bem navegado por todos os usudrios, inclusive os de celulares.

C | 1) www.bengalalegal.com o B
i Aplicetivos (] Importado dolE T [ Bebel B >

Audio e Video  Blog
surpreenda-se Signme

“Os Imprescindiveis” - Bertolt Brecht

wm ano e
Ha outros, ainda.

Artigos

Areas Q&

social, desenho universal e politicas piblicas que regem os assuntos sobre pessoas Cegos e Cegueira 55 artigos
com deficiéncia. Podemos destacar entre eles:

Este site tem como conteddo principal artigos sobre acessibilidade, inclusio

Deficiéncias e Deficiéncins 3 artigos

== =
Bengala Legal

Fonte: http://www.bengalalegal.com/

O Bengala Legal foi um dos vencedores do Todos(@
Web - Prémio Nacional de Acessibilidade na Web de 2012 na
Categoria Projetos Web - Entretenimento / Cultura / Educacio

linguagens de marcagao, como XML, HTML e XHTML.
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/ Blogs, cujo resultado final encontra-se no préprio blog do
Bengala Legal.

Esses resultados vém ao encontro do conceito estabelecido
por Silva (2006), onde define fatores importantes para o de-
senvolvimento de interfaces acessiveis, através da aplicacio de
pilares sélidos, os quais sdo encontrados nos padroes de desen-
volvimento de aplicativos acessiveis para a web, o Padrao W3C.

Existe também um outro espago virtual que se aproxi-
ma, o miximo possivel, do conceito de desenho universal,
ou seja, de uma web para todos. Ele se chama Acessibilidade
Legal. Conforme Nicécio (2010), é corrente a necessidade de
desenvolvermos paginas segundo padroes de acessibilidade e
que possam ser acessados por qualquer pessoa ou tecnologia.
Como pontos negativos, registra-se que este espaco virtual
poderia disponibilizar mais ferramentas, /inks que permitissem
a comunicagio on-/ine ou off-line nesta comunidade deficiente
visual, permitindo assim um melhor compartilhamento de
informacdes.

= 5 C # 1) wwwaecessibilidadelegal com Q1)
[ Bebbel ) Do ] B ) =ENCIE:

N

oty .

*Gteimas incusoes. s

Acessibilidade Legal

Fonte: http://www.acessibilidadelegal.com
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Quem escutar o nome Portal do Deficiente Visual ja sabe
que se trata de outro espaco na internet. Conforme entrevistas
efetuadas, este size oferece oportunidades de trabalho aos defi-
clentes visuais através de um sistema de cadastramento e busca
de talentos. Entretanto, sua navegacio ndo é muito fcil, poderia

sofrer alguns ajustes, seguindo o padrdo de web acessivel.

O objetivo ¢ oferecer a comunidade de deficientes visuais
informagoes Uteis ao seu dia-a-dia. No referido portal, o defi-
ciente visual’ encontrard as instituicdes que tém programas de
ensino, noticias, relatérios dos grupos de resultados e relagio
de contatos que facilitam sua comunicacio com as diversas

entidades de apoio aos deficientes visuais.

& 2 X A [ www.deficientevisual.orgbr
1 Aglicativos (] Importadodo JE 71 Mensagens: ROSECL... [ Babbel [ Alg: al. [ cot WOTION ... (E8 Mudando Paradigm... Il

. Partel %3
Povocinies [ o '%_’_

Exta pagine contém frames

@ Baavinde ae portal des delcienies visrsis,

ansonbpmioluacera i de visuais inf dteis ao seu
dia a dia. Vocé institui que tem de ensino, noticias,
mtmmmﬂnm:m-rmacmnmq‘nuﬁmom
COMUNICAC30 Com 3s diversas entidades de apoio aos deficientes visuais.

Outro objetivo & oferecer oportunidades de trabalho aos deficientes visuais através de
um sistema de cadastramento @ busca de talentos. Clique em Oportunidades para
entrar neste sistema,

Portal do Deficiente Visual

Fonte: http://www.deficientevisual.org.br/

7 Deficiente Visual.
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Também trazemos como exemplo a Associagao de Deficientes
Visuais e Amigos — ADEVA, que é uma organizag¢io sem fins lu-
crativos, atuante na cidade de Sao Paulo e em cidades vizinhas.

Desde sua fundacio em 1978, presta servicos em favor
dos deficientes visuais, mantendo foco na capacitagio para o
mercado de trabalho. Para se ter uma ideia dos resultados deste
espaco na internet atualmente, ex-alunos da ADEVA integram
o quadro funcional de empresas como a Liberty Seguros,
a Serasa, a Mondial Assistance, a Empresa de Tecnologia
da Informagio e Comunicagao do Municipio de Sio Paulo
(PRODAM), o Servico Federal de Processamento de Dados
(SERPRO), os Bancos Bradesco, Itat, Santander e Citi Bank,
a Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, a CPM Braxis, a

Drogaria Sao Paulo, entre outras.

A ADEVA inclui a pessoa com deficiéncia visual na so-
ciedade por meio do trabalho; promove a inclusio da pessoa
deficiente visual na sociedade por meio de uma educagdo
global integrada e de sua capacitagio, reciclagem profissional
e insercao no mercado de trabalho, preparando-a para o pleno
exercicio da cidadania.

Esse portal tem como missio constituir-se em um modelo
de referéncia nacional na oferta de oportunidades de educagio
e de profissionalizagdo para as pessoas com deficiéncia visu-
al, oferecendo cursos bisicos de leitura e escrita em braille,
orientacao e mobilidade, entre outros complementares, como
educagio para o trabalho, inglés, relacionamento interpessoal,
visando a uma formagio completa para o adequado desempe-
nho profissional.

Infelizmente, falta uma ferramenta de comunicagio sin-
crona, que facilite a troca e compartilhamento de informagdes,
topicos muito importantes quando se trabalha o conceito de
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comunidade virtual. Foresti e Teixeira (2009) ja destacavam
que a relagdo comunidade como um novo meio de comuni-
cagio e de compartilhamento de informagoes, onde pessoas
podem expor ideias e facilitar a construgdao do conhecimento
de forma coletiva.

X i [ wwwadevaorgbr
i aghentives O L. [ skl « o B [ =ENCINE =

+ e+, Graile: caminho para
**  indlusdol Saiba mais.

Missa de Acdo
Compartiihe con

Capela do Hospi
Dia 13 de ago:

Adeva — Associagdo dos Deficientes Visuais e Amigos

Fonte: http://www.adeva.org.br/

RESULTADOS PRELIMINARES

Apés as observagdes efetuadas na entrevista, varias foram
as ideias colocadas pelos alunos com deficiéncia visual, no que
diz respeito ao uso de novos materiais didaticos, ferramentas,
que auxiliassem o processo de ensino e aprendizagem e que
pudessem estimular uma educagao cooperativa e para todos.
Em sintese, através de debates e bate-papos realizados nas en-
trevistas, pode-se constatar que existem materiais que podem ser
melhorados e outros aproveitados de uma melhor maneira por
parte dos professores em interagao com alunos com deficiéncias
visuais. Inicialmente, contextualizou-se que o professor, muitas
vezes, nao estd preparado para trabalhar com alunos deficientes

Eduardo Dalcin~— ® 265



visuais, ou senio faltam materiais diddticos ou ferramentas
tecnoldgicas que permitam associar o desenvolvimento da
disciplina com o uso dos referidos recursos. Muitas vezes, falta
simplesmente planejamento docente, pois conforme Libaneo
(1994), o professor precisa planejar-se e refletir sobre o processo
de ensino e aprendizagem, tendo clareza quanto aos objetivos
e tratar o conhecimento através de métodos apropriados para
que o aluno deficiente visual possa compreendé-lo e aplicd-lo
com consciéncia e autonomia.

Como vivemos numa sociedade identificada por /magens,
os deficientes visuais encontram uma enorme dificuldade no
acesso a paginas com recursos de animacao, 3D, imagens que
substituem muitas vezes o uso do texto. Inexiste no mercado
atual tecnologia assistiva que decodifique imagens hipermedi-
4ticas e que traduzam seu contexto ou determinado simbolo
para a comunidade deficiente visual. Devido a essas questes,
Kenski (2012) afirma que a inclusdo digital também deve ser
pensada como forma de diminuir os problemas de acesso a
educagio para aqueles que tém problemas fisicos que dificultam
a participa¢ao em atividades escolares. Dispositivos, programas
especiais para pessoas com problemas de visio, podem diminuir
a distincia e garantir melhor aprendizado para pessoas com
algum tipo de necessidade especial.

Os pontos que sofreram questionamentos dizem respeito
justamente ao uso de comunidades virtuais com interface modo
texto na internet, ou a programas e aplicativos que facilitassem
o trabalho de leitores de tela e sintetizadores de voz. O uso do
dudio foi considerado de extrema importincia, pois aumenta
a oferta de livros disponiveis em dudio digital, como também
de textos, trabalhos, noticias e artigos na internet.

O conceito de comunidade virtual inclusiva também foi
abordado, pois, segundo os resultados obtidos na pesquisa,
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atualmente, existem boas paginas, sites na internet destinadas a
pessoas com algum tipo de deficiéncia visual. Porém, o contexto
de comunidade, declarada por Howard Rheingold (1992),
como agregacdes culturais que emergem quando um nimero
suficiente de pessoas encontra-se no ciberespaco, com hébitos,
costumes, preferéncias em comum, este sim estd dificil de
encontrar. Ha necessidade, entdo, de paginas que possibilitem
que o deficiente visual as use sem dificuldade, com um maior
nimero de material de modo texto, seguindo um padrio de
acessibilidade proposto em normas internacionais, com varios
idiomas para tradugdo e que possa despertar e incentivar a troca
de informacoes de forma colaborativa, cooperativa, proporcio-
nando uma construc¢io constante do conhecimento de forma
coletiva, essa sim estd dificil de encontrar.

Portanto, com o término da entrevista, pode-se constatar,
contudo, que houve muitos progressos no que diz respeito a
inclusdo de deficientes visuais em institui¢des de ensino e no uso
de novas tecnologias, pois, conforme relatos, a tecnologia muitas
vezes ndo estd associada diretamente ao uso do computador
ou de um software, mas sim no desenvolvimento de alguma
ferramenta, material diddtico que possa atender aos anseios de
acessibilidade da comunidade deficiente visual, principalmente
no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se constatar que o deficiente visual enfrenta inimeros
obstaculos em seu processo de inclusdo digital.

Também, pudera! Vivemos atualmente numa sociedade
identificada pela imagem, sdo fotos, animagdes, videos, frames
que exprimem desejos, personalidades, momentos e emocdes...,
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e isso se percebe no uso das tecnologias de informagio e comu-
nicacio, através dos meios de comunicacio, e, principalmente
na internet. Nesse contexto, o deficiente mais prejudicados é o
visual, pois ndo consegue interagir com imagens, sendo refém,
muitas vezes, do uso do som e de recursos titeis para identificar
formas, acdes e informacoes contidas na internet.

Através das contextualizacdes realizadas durante as entre-
vistas com alunos deficientes visuais, varias foram as dificul-
dades relatadas e notadas em relacio ao uso de comunidades
virtuais e também em relagdo ao uso das tecnologias assistivas.

Basicamente, faltam padrdes de acessibilidade, critérios de
desenvolvimento de comunidades virtuais na web, usabilidade,
comunicabilidade e acessibilidade para o publico com algum
tipo de deficiéncia visual.

E as tecnologias assistivas tampouco acompanham a evo-
lugdo do crescimento das linguagens de desenvolvimento web,
no que tange a pluralidade de possibilidades que as mesmas
oferecem.

Observou-se positivamente nesta pesquisa o uso dos espa-
cos virtuais, num contexto de comunidade, com mecanismos
e instrumentos de interagdo, cooperacio e de construgio de
conhecimentos de forma coletiva, permitindo que se estabelecam
vinculos afetivos entre seus integrantes. Isso desperta o espirito
de comunidade e de troca de experiéncias e informagoes e,
ademais, tem estreita relagdio com uma das bandeiras de Paulo
Freire: uma educacao cidada e popular, inclusiva, participativa
e democritica.

Todavia, muito ainda tem que se fazer, sdo grandes as
dificuldades dos deficientes visuais, quanto ao ensino, a0 uso
da internet e de aplicativos computacionais. Em sintese, h4,
ainda, uma lacuna muito grande. A boa noticia é que podemos
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contribuir de alguma forma para essa melhora. Falando de
futuras pesquisas, sugerem-se melhoras no e desenvolvimento
de gerenciadores de conteddos que proporcionem interfaces
com acesso e navegacio facilitados por tecnologias assistivas,
utilizaveis por deficientes visuais. Este ¢ sem davida, um dos
maiores problemas que o publico deficiente visual enfrenta no
acesso e uso das comunidades virtuais na internet.
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CAPITULO

®

DESAFIOS DA ESCOLA PARA A
EDUCACAO NO CIBERESPACO

Marcia Fink!

Ha alguns anos, ler sobre o ciberespaco poderia ser facil-
mente entendido como tarefa de fisicos ou programadores de
sistemas satelitais. Seu conceito é menos assustador, porém, e
pode ser traduzido como o espaco de comunicacio aberto pela
interconexdo mundial dos computadores e de suas memorias,
para onde convergem sons, imagens, signos, midias, simbolos,
enfim, multimeios de comunicacio e informacdo. Ou ainda,
ciberspaco pode ser entendido como "a terra do saber, a nova
fronteira cuja exploragio poderd ser, hoje, a tarefa mais im-
portante da humanidade, em que a informagio é sua marca
distintiva" (LEVY, 2001).

E, como o movimento tecnolégico emergente na atual

sociedade também adentra as escolas por meio das tecnologias

' Graduada em Informatica, Mestre em Educacdo nas Ciéncias e Professora do

Instituto Federal Farroupilha — Campus Santo Augusto.

Mrcia Fink o 2771



da informacio e da comunicagio (a exemplo dos computadores,
softwares e programas educativos, internet, ambientes virtuais
de aprendizagens etc.), também mudam as formas de ensinar

e aprender a educadores e educandos.

Para se ter uma ideia do desafio, vale a pena lembrar de
Castells (1999), ao referenciar o atual contexto da sociedade,
pelo paradigma das tecnologias da informacio, como tendo
cinco caracteristicas bdsicas: a) a informagdo é a matéria
prima do meio tecnoldgico; b) a informagio é parte integral
de toda a atividade humana, esta ultima moldada pelo meio
tecnoldgico; ¢) a logica de redes é a morfologia que estrutura a
informacio; d) os processos e atividades humanas se modificam
flexibilizando-se 4 morfologia das redes e as informacdes; e)
tecnologias especificas convergem para um sistema altamente
integrado do chamado paradigma das tecnologias da informagao,

a exemplo da nternet como sindbnimo para o ciberespaco.

Desde ja ¢ preciso enxergar a sala de informdtica como
um suposto lugar para o ensinar e o aprender, com movimentos
multiplos e complexos. E a abordagem de Pierre Lévy ajuda
bastante neste sentido, ao perceber esse espago como de inter-
locucao de saberes, que suscita uma sociedade em constante
movimento e que pode apropriar-se destas tecnologias, trans-

formando-as em ferramentas de produgdo de conhecimento.

Dadas as implicagoes das tecnologias na pratica docente,
pretende-se articular neste capitulo um debate provocativo
acerca da postura do educador frente a presenca concreta do
ciberespago no espago escolar, procurando, também, respaldar
o papel da escola, da educagio e do ensino na produgio de
significagdes comuns aos sujeitos em processo de aprendizagem

e formalizacdo de saberes.
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A PRESENCA DO CIBERESPACO NA ESCOLA

Ha virios exemplos claros de que o movimento tecnolégico
chegou a escola. Estd nas maos dos alunos, seja por computa-
dores, seja por dispositivos méveis, ali estd o ciberespaco, que
(re)articula, pela morfologia das redes, outras préticas de se
ver o mundo e consequentemente outras praticas educativas de
educadores em sala de aula e, ainda, outras formas pelas quais

se potencializam as aprendizagens dos educandos.

A presenca do ciberespago na escola, que se faz especi-
ficamente em lugares onde a rede estd presente, ou seja, nos
seus ambientes informatizados, celulares, smartphones entre
outros, contribui a cada dia para subverter os papéis dos seus
participantes. Aquela escola outrora dedicada demasiadamente
a transmissdo de informagdes aos alunos, hoje, depara-se com
o desafio de produzir sentidos pelo oceano de informagoes em
que se encontram imersos os educandos que chegam até ela
(MARQUES, 1999).

Em outras palavras, nio se transmitem? mais conhecimen-
tos na Escola, e sim socializam-se informagoes fragmentadas
(a exemplo da diversidade de informacdes disponiveis no ci-
berespaco e que atravessam o espago escolar) com o intuito de
contribuir na organizacio de esquemas® que produzam novos

conhecimentos.

2 Mesmo que este processo de ensino, segundo Savater, nunca é uma simples

transmissao de conhecimentos objetivos ou de destrezas praticas, vem acom-
panhado de um ideal de vida e de um projeto de sociedade (1998, p. 171).
Na verdade, a educagdo é uma obra da sociedade.

3 Representacoes que possibilitam a (re)elaboracdo de conhecimentos prévios,
que se transformam em outros, quando significados e mobilizados por infor-
magoes e saberes, articulados num processo de ensino e aprendizagem.
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A organizagdo desses esquemas tem sido muito refletida
nas escolas, especialmente por afetar as rela¢des com o ensino.
As formas de ensinar e aprender mediadas pelo uso das tecno-
logias, do ciberespaco e dos recursos computacionais, em geral,
condicionam a elaboragdo de préticas educativas diferentes
das comumente utilizadas nas aulas sem a exploracio desses
aparatos tecnoldgicos. Isso requer um maior planejamento e
dominio desses recursos quando explorados no ensino.

Nio se sabe exatamente se a maneira como se conduz o
processo de ensino-aprendizagem pela rede contribui para que
os educandos produzam novos conhecimentos, mas se sabe que
deve contribuir. Frente a isso, o desafio deste texto é refletir
sobre este processo, contribuindo de forma critico-reflexiva a
postura didatico-pedagdgica do educador quando explora com
o educando o ciberespago na Escola.

Partimos do entendimento de que construir conhecimen-
tos numa sociedade informacional que, segundo Castellsapud
Costa; Oliveira (1999, p. 226, 2004, p. 19),

organiza seu sistema produtivo em torno de principios de ma-
ximizagdo de produtividade baseada em conhecimentos, por
intermédio do desenvolvimento e da difusdo de tecnologias
da informagio e pelo atendimento dos pré-requisitos para sua
utilizagdo. Em que se estd para além da observacio de que a
informagio e os conhecimentos sdo importantes para a socie-
dade, mas a forma com que produzem sentidos, significados
e utilidades.

E segundo Silva, “é mediatizada por exceléncia, uma
vez que no final do século XIX passa das comunidades de
comunicagio interpessoal para a sociedade de comunicacio
intermediada pelos meios de comunicacio de massa” (SILVA,
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2001, p. 58). Isso seria, em processo, (re)construir conheci-
mentos em rede®.

Estes, por sua vez, apresentam-se mediatizados pela mor-
fologia das redes e chegam até os espagos escolares na forma
de informacoes fragmentadas e /4iperlinkadas, as quais se apre-
sentam num infinito hipertexto, a espera de contextualiza¢io e
formaliza¢do para tornarem-se significativas e aprendidas por
aqueles que interagem no processo de conhecer e de aprender
a aprender, predicativo do movimento educativo-tecnolégico.

Se, por um lado, a incursio tecnolégica ¢ forga assimétrica
de fora para dentro no espaco da escola, por outro, a qualida-
de e a autenticidade da significacio e da contextualizagdo das
informacoes mediatizadas neste contexto é responsabilidade
da escola. Isso porque essa significagio/contextualizagio é
produzida nos seus espagos pedagdgicos e projetada para
fora deles, como conhecimentos produzidos e utilizdveis no
cotidiano do sujeito que o produziu (ou no cotidiano do aluno
que aprendeu).

Portanto, é da qualidade do que se produz, elabora, (re)
elabora, discute, aprende e ensina na escola, imbuida no movi-
mento tecnoldgico, que estdo implicados os desafios para esta
tltima, educar no contexto do paradigma tecnoldgico e, porque
ndo dizer, educar no contexto do ciberespago.

4 Para Castells, as redes sdo multiplas, os codigos interoperacionais e as conexdes
entre redes tornam-se fontes fundamentais da formagao, orientagdo e desorien-
tagdo da sociedade (1999, p. 567). Contudo, Lévy contribui entendendo que
a nova definigdo social do conhecimento incorpora o que por muito tempo
ndo passara de uma exigéncia filoséfica ou cientifica. A competéncia nao se
limita mais ao savoir-faire, a aptiddo para a formalizagdo e explicitacdo das
praticas esta tornando-se essencial. Acompanhado por um crescente imperativo
de comunicagdo, o novo ambiente informatizado estende uma esfera indeter-
minada de atividades sociais, a divisdo em mddulos, a articulagado légica e a
justificacdo racional das condutas inteligentes (1998, p. 26).
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Nio obstante, para se chegar a essa pretensdo de educagio
pelo meio tecnoldgico, pressupde-se a escola a (re)articulagio
de linguagens no contexto escolar. Tendo em vista que o mo-
vimento tecnoldgico € indutor de outras linguagens na escola,
se pensarmos pela perspectiva de Marques, a articulagio de
linguagens encarna novos suportes que sdo as maquinas com
que os homens se comunicam, dotando-as da capacidade de
processarem e intercambiarem informacdes. Ao passar a habitar
o suporte dessas mdquinas, as linguagens assumem formas
radicalmente mutantes. Exemplo disso é o que acontece com
a forma da linguagem escrita retroagindo sobre a oralidade e
exigindo certa forma de educacio escolar (1999, p. 44-5). O
que ndo ¢ diferente para a linguagem que marcamos aqui como
as novas tecnologias, ou 0 movimento tecnolégico, que também
transformam a oralidade e a escrita e colocam desafios outros
a educacio escolar. Noutros termos, € o planejamento de dife-
rentes formas de ensinar e aprender num processo educativo,
escoldstico e em movimento, dado no contexto contemporineo
de educar na sociedade do conhecimento.

Nio esquecendo que a articulagdo dessas linguagens deve
ser reflexo do que € o projeto politico-pedagdgico da instituicio
de ensino, suscetivel & incorporagdo tecnolégica. Isso implica
que a escola esteja pedagogicamente preparada para educar pela
mediagdo tecnoldgica, tendo em vista que o ndo estar coloca a
escola na posi¢do de enfretamento a0 movimento progressivo
e acelerado da tecnologizagao da sociedade como um todo.

Unma vez percebido que o conhecimento se comunga tam-
bém pela morfologia das redes e que a sociedade é mediatizada
por exceléncia, sugere-se a institui¢ao escolar a (re)significagao
da sua postura de educar diante do paradigma tecnoldgico,
implicando, assim, a potencializacio de aprendizagens que
tenham sentido aos educandos. Isso equivale a dizer que as
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aprendizagens devem corresponder ao cotidiano vivido por
esses sujeitos, ou seja, devem transformar esse cotidiano pela
utilidade/aplicabilidade do que é aprendido por eles na Escola
e noutros espagos da sociedade, enfim, devem ser significativas.

Quando falamos de utilidade/aplicabilidade, estamos nos
referindo também as possibilidades que a sociedade em rede
pode potencializar como forma de producio de conhecimentos
pelo uso/aplicagdo de tecnologias intelectuais. Para isso, ¢ im-
portante ressaltar que Lévy5 nos chama a atencio as constata-
¢oes que deve ter a Escola quando se depara com o educar na
sociedade do conhecimento, e de como € possivel pensar esta
educagdo numa sociedade que se (re)significa a cada instante.
Para o autor, a primeira constatacio envolve a velocidade do
surgimento e da renovagio dos saberes. Pela primeira vez na
histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas
por uma pessoa no comego de seu percurso profissional serdo
obsoletas no fim da sua carreira.

A segunda constatacio, fortemente ligada a primeira,
concerne a nova natureza do trabalho, na qual, uma parte da
transagdo de conhecimentos ndo para de crescer. Trabalhar
equivale cada vez mais a aprender, socializar saberes e produzir
conhecimentos.

A terceira constatacio entende que o ciberespaco, ou
a morfologia das redes suporta tecnologias intelectuais que
ampliam, exteriorizam e alteram muitas fungdes cognitivas
humanas, a exemplo da memoria (banco de dados, hipertextos,
fichdrios digitais, numéricos de todas as ordens), da imaginagio
(simulagdes), da percepgdo (sensores digitais, telepresenca,
realidades virtuais), dos raciocinios (inteligéncia artificial,
modelizacio de fendmenos complexos) etc.

5 Disponivel em: <http://www.caosmose.net/pierrelevy/>.
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Dessa forma, conhecer esses pressupostos no espago da es-
cola, implica a possibilidade de que ao interagir na convivéncia
cotidiana com a familiariza¢o das tecnologias intelectuais, terd
o sujeito condigoes de inferir significativamente no seu contexto
social que por ora apresenta-se tecnologizado e informacional.
Ademais, sendo significativo, proporcionard a este sua aplica-

bilidade/utilidade consciente, responsédvel e ndo ingénua.

Nio obstante, referindo-nos a aprendizagem significativa,
devemos ressaltar que nio é entendida aqui como redundante,
ou seja, uma vez aprendizagem € significativa; e sim, pela
perspectiva de Ausubel (1963, apud MOREIRA, 1997), que
a entende como um mecanismo humano, por exceléncia, para
adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informacdes
representadas em qualquer campo de conhecimento. Noutras
palavras, entende-a como um processo através do qual uma
nova informacdo (um novo conhecimento) se relaciona de
maneira nio arbitrdria e substantiva (ndo-literal) a estrutura
cognitiva do aprendiz. Entendendo-se que é no curso da apren-
dizagem significativa que o significado légico do material de
aprendizagem se transforma em significado psicoldgico para
o sujeito.

Portanto, a incursao tecnoldgica na escola, em sendo incor-
porada ao ensino, deve, de acordo com o que propomos, (re)
construir conhecimentos em rede, (re)articular outras lingua-
gens para o ensino e potencializar aprendizagens significativas.
Entendemos que esses preceitos se colocam como desafios a
instituigdo escolar, para que esta possa proporcionar a educagio

para a vida, tangenciada também pelo ciberespaco.
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A ESCOLA E AS TECNOLOGIAS: SUAS IMPLICACOES NO
ENSINO

A instituicdo chamada escola, muito embora se caracterize
por uma estrutura fisica (salas de aulas fechadas, retangulares,
cadeiras e carteiras dispostas em fila reta, hordrios pré-esta-
belecidos, programas curriculares fragmentados, professores
e alunos muitas vezes desmotivados, ou até acomodados),
conceitualmente, apresenta-se como outra instituicao escolar,
tendo em vista que as relagdes com o ensino se dao de formas
diferentes (mais complexas), ou seja, sdo dialdgicas, coletivas,
reflexivas, menos impositivas e ancoradas por sofisticados recur-
sos didédtico-pedagdgicos. O que a postula, como institui¢io
comprometida com o educar e o comunicar, e ndo somente o
transferir conhecimentos pelo ensino. Considere-se que, para
isso, entende-se educacdo e ensino como preceitos diferentes.

F.ducagio entendida como um processo de desenvolvimen-
to integral do sujeito humano (fisico/intelectual/social/moral/
politico/histérico/ético), que, segundo Freire (1977), deve estar
no seu conteido, nos seus programas e nos seus métodos,
adaptada ao fim que se persegue. Ou seja, permitir a0 homem
chegar a ser sujeito, constituir-se como pessoa, transformar o
mundo, entabular com os outros homens relagdes de recipro-
cidade, fazer a cultura e a prépria histéria. E ensino, como um
processo de transmissdo de conhecimentos.

FEntendida neste contexto, e por que ndo dizer, propria-
mente no contexto contemporineo, ao mediar os saberes do
cotidiano com os saberes cientificos e culturais da sociedade,
no promover a educagio, a institui¢do escolar se apropria de
mecanismos ou meios para sustentar as praticas didatico-pe-
dagdgicas que cerceiam o contexto educativo. Exemplos disso
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¢ inseridos no seu espaco

sdo os recursos didético-pedagdgicos
e que auxiliam o educador, na prética educativa escolar, e o

educando, na potencializagio de suas aprendizagens.

Dentre inimeros meios, os aparatos tecnoldgicos tém sido
os recursos didatico-pedagdgicos mais incorporados no espago
educativo e, junto a estes, a categoria dos recursos compu-
tacionais (os computadores e a internet). Essa incorporacio,
que, por sua vez, diz respeito a suscetibilidade das escolas aos
avancos tecnoldgicos, tem feito de seus espacos pedagégicos
outros ambientes de ensino-aprendizagem, implicando com
isso significativas mudangas’ no contexto da escola, tanto na
estrutura fisica que se amplia, como na estrutura pedagdgica
que se (re)articula. Se pensarmos detidamente na segunda,
ou seja, na estrutura pedagdgica que se (re)articula, percebe-
remos mudancas que afetam desde a relacio professor/aluno
até a maneira como se ensina e se aprende pela mediagdo das
tecnologias.

Na relacio professor/aluno essas transformacoes sdo visi-
veis, 2 medida que sdo compreendidas como relacio dialdgica
(embora assimétrica), em que, paradoxalmente, o sujeito que
aprende também € o que ensina, uma vez que professor e aluno

Entendidos como espagos pedagoégicos (quadra de esportes, biblioteca, sala
de audiovisual, laboratério de ciéncias, fisica, quimica e matematica, labora-
tério de informatica, sala de recursos, sala de artes etc.), recursos midiatico-
comunicativos (televisao, radio, DVD, video, CD-ROM, TV Escola etc.), acervo
bibliografico (livro didatico, literarios, cientificos, periédicos, técnicos, educa-
tivos, jornalisticos etc.), recursos computacionais (computadores, softwares e
programas educativos etc.), recursos interativos (internet, videoconferéncia,
chat, messenger, e-mail, blog, férum de discussdes, comunidades virtuais,
ambientes virtuais de aprendizagem etc.).

Essas mudangas ndo caracterizam uma nova escola, pelo contrario, a escola
continua a mesma (uma obra da sociedade), entretanto, as relagdes dos sujeitos
e seus pares é que se fazem outras no espaco escolar, e sao implicadas pela
incorporacdo das tecnologias.
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aprendem e ensinam no contexto do tecnolégico. Consequente-
mente, a percepcao dessas mudangas condiciona outra postura
nos papéis de quem ensina e de quem aprende. Ou seja, um
¢ afetado pelo outro. O professor é aprendiz quando ensina
por um meio que o aluno ja conhece, portanto, ao ensinar,
aprende com o aluno, e o aluno, ao aprender com o professor,
concomitantemente, pode estar ensinando-o. Desse modo, o
professor deixa seu papel de transmissor do conhecimento e
transforma-se no articulador de informacdes e saberes que mo-
bilizam aprendizagens e transformam conhecimentos, Gadotti
(2011), ja os alunos organizam-se para o papel de (co)autores
autdnomos e participativos no processo de desenvolvimento de
suas proprias aprendizagens.

No espaco da sala de aula, essas mudancas aparecem pelo
contexto que se amplia e se exterioriza para além dos limites
do espago fisico da mesma, convergindo para a compreensio
do espago da virtualidade e da hipertextualidade, que toma a
tecnologia como possibilidade e meio as aprendizagens dos
sujeitos. FExemplos disso sdo os laboratérios de informatica
implantados nas escolas, que reorganizam o espaco de ensinar
e de aprender, instituindo o ambiente tecnolégico como um
possivel lugar de aprendizagens. Portanto, a sala de aula se
faz outra no contexto tecnoldgico.

Na dindmica curricular, as transformagdes sio percebidas
na suscetibilidade a incorporagdo dos avangos tecnolégicos, que
faz com que essa dinimica discuta a producio do tecnoldégico
como pensamento e sugira outras proposi¢oes inter e trans-
disciplinares para a aquisi¢ao do saber. Isso atravessa e sutura
as cisdes das fragmentadas dreas do conhecimento e permite
que se ensine pelas suas fraturas necessrias a compreensao
das partes, mas que se consiga enxergar nelas a contextura
de um todo. Em outras palavras, costura-se nos meandros
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dos componentes curriculares uma (re)articulacio conexa do
saber, desmistificando a fragmentacdo do que se ensina, pela

contextualizacio e significagdo no que se aprende.

E, finalmente, no processo do ensinar e do aprender, essas
transformacdes o tornam mais complexo pelas outras formas®
com que se desenvolvem atividades de aprendizagens aos
educandos. Estas exigem maior comprometimento, cumplici-
dade, agilidade e criatividade dos sujeitos que ensinam e que
aprendem, tendo em vista que a incursdo das tecnologias (re)

configura a pratica docente e discente no espago da sala de aula.

Uma vez entendido que a escola se movimenta quando
¢ afetada pela incorporagio das tecnologias, presume-se que
esse movimento sugestivo de mudancgas as relagoes dos sujeitos
e seus pares deva ser percebido e assumido nio somente pela
instituicdo de ensino, mas especialmente pelo grupo de pro-
fessores que a ela pertence, isto porque serdo eles, juntamente
com os alunos, os protagonistas a vivenciarem transformagoes
implicadas com o movimento tecnolégico. Nao perceber esse
movimento significa estar alheio a ele, o que é inerente a dificul-
dade de compreender a complexidade que é transitar no terreno

da educagio, por ora, atravessado pelo terreno das tecnologias.

Nesse contexto, para a problemdtica que trata da desco-
nexdo ou dificuldade que enfrenta o professor em associar o
que investiga na rede (#nternet) com o contetido ou o contexto
da sua aula, cabe-nos pressupor que ela também ¢ afetada pela
perspectiva de como o professor compreende o movimento da

escola com a tecnologia, especialmente quando esta trata da

8 Exemplos disso: aulas em ambientes virtuais, forum de discussoes, chats, editor
de mensagens instantaneas, e-mail, blogs, comunidades virtuais, portais de
pesquisa, videoconferéncia etc.
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internet/ciberespago, isso porque a sua compreensio transcende
para o espaco da sala de aula.

Se o professor tem consciéncia de que a incorporagdo
tecnolégica no ensino afeta a relagdo professor/aluno e (re)
significa a sua acio pedagdgica, e que percorrer o hipertexto
na rede ndo é uma acio ingénua, as dificuldades de associar o
que se investiga pela tecnologia com o que propde a perspec-
tiva do ensino poderdo ser superadas, pois convergirdo para a
compreensdo da educacio-tecnolégica como um movimento
que transcende para a informacio que se obtém na rede, para
o conteido e o contexto préprio da aula, que por fim se dao
num movimento permanentemente complexo.

PARA NAO CONCLUIR

O contexto tecnoldgico, as tecnologias e suas informa-
coes atravessam o espaco escolar afetando as 4reas do saber e
com elas as relagdes de como se ensina e se aprende. Toda e
qualquer area do conhecimento (isto vale para as disciplinas
escolares) podem educar mediadas pelas tecnologias. Isso é
possivel quando associam sua especificidade do saber (objetos
de saberes) e seus propdsitos (o ensino do saber) a outras
possibilidades sugeridas por ela, a exemplo da articulagio e
aquisicio do saber num contexto fragmentado, hiperlinkado,
multifacetado e nao-linear.

A capacidade de articulacao do saber escolar num contexto
tecnologizado, multifacetado, ou mesmo num contexto de edu-
car pela mediacio tecnoldgica, mostrou-se, neste texto, como
um desafio para o professor, pois sua funcio o coloca na posi¢ao
de problematizador no processo do educar. Seu testemunho na
relagdo professor/aluno lhe sugere uma agio mais complexa,
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uma vez que estd sujeito a orientar o discente no alcance de
aprendizagens numa escola em movimento, cujo deslocamento
dos alunos para um fazer e um compreender em que se tornem
tteis é imprescindivel para sua permanéncia participante no
processo da aprendizagem escolar.

O ciberespaco nesse momento é agenciador de um outro
movimento de aprender na escola (o aprender coletivo), suas
mensagens se transformam em saberes importantes para a edu-
cacdo e para a vida dos sujeitos, 2 medida que sio transformadas
por eles (professores e alunos) em saberes significativos para
seu mundo cotidiano, suas realidades de vida. Portanto, a escola
estd atribuida uma funcio de tomar este meio (o ciberespaco)
como um meio em que se possa ensinar e aprender de modo
significativo, mesmo que informando, (des)informando, co-
municando, ou permutando o saber. Porém, consciente de que
nio existe forma, nem férmula imposta a escola para o educar
pelo meio tecnoldgico, hd, por outro lado, um fazer educativo
(que deve partir de cada escola) que permite a ela perceber que
suas linguagens de ensino se transformam (se fazem mutantes)
com a incorporag¢do do tecnoldgico.

De forma alguma apresenta-se cartilha a instituigdo de
ensino, ou ao professor fazendo referéncia ao fazer pedagégico
com a informatiza¢ao dos espagos escolares. Nao apostamos em
uma metodologia magna que conduza a escola a educar pelo
meio tecnoldgico sem a superacido do medo, sem a fragilizagao
da a¢io pedagdgica e/ou sem um estranhamento, e que com isso
garanta resultados. Apostamos, sim, na capacidade da institui-
¢do escolar em articular uma inteligéncia coletiva (LEVY, 1993),
que se socialize, fortaleca-se e crie-se através das tecnologias,
especialmente da rede, como um pensar coletivo que as toma
como meio, porque enxerga nelas uma imagem de si mesmo.
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Apostamos naquilo que a Escola é capaz de produzir, ou
permutar acerca do saber, quando estd interagindo com o coleti-
vo da sociedade em rede, presente no ciberespaco. Se existe um
perguntar coletivo que diz “Vamos aprender juntos:”; O desafio
estd em ouvir esta pergunta com a capacidade de respondé-la,
sem mesmo saber ao certo qual é ou quais sdo as suas respostas,
mas os caminhos possiveis para chegarmos até elas.
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obra de Freire é indiscutivelmente,
aginda na atualidade, uma referéncia importante
para as pesquisas em-educacdo e também para
outras ciéncias humanas e sociais. Isso porque
vem de um dos pensadores brasileiros mais
debatidos e referenciados no mundo da educa-
cdo. E fundamental resgatd-lo para discutirmos
novas possibilidades de uma formacao dialética
e dialetizadora no campo das licenciaturas.

Eis aqui, entdo, o grande mérito desta cole-
tdnea: o esforco coletivo dos autores e da equipe
de professores que a organizaram. Estamos
diante de uma abordagem das experiéncias e
diferentes realidades que hoje permeiam os
cursos de formacdo docente, a partir de uma
perspectiva freireana, do didlogo critico-
reflexivo.

Tenho a convic¢do de que cada leitor e cada
leitora vai encontrar contribuicées importantes
para o aprofundamento de pesquisas sobre os
temas aqui trabalhados, mas, sobretudo, serdo
desafiados a renovar suas esperangas em uma
educacdo humanizadora diante do contexto em
que vivemos, onde é fundamental a dentincia e o
anuncio de que um mundo mais belo, justo e
feliz é possivel e necessdrio.
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